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2 Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2016

Opracowanie

Robert Chamczyk (Centralna Komisja Egzaminacyjna)

dr Maria Romanowska (Okrggowa Komisja Egzaminacyjna w Jaworznie)
Alicja Jez (Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Jaworznie)

Opieka merytoryczna
dr Wioletta Kozak (Centralna Komisja Egzaminacyjna)

Opracowanie techniczne
Bartosz Kowalewski (Centralna Komisja Egzaminacyjna)

Wspélpraca

Beata Dobrosielska (Centralna Komisja Egzaminacyjna)

Agata Wisniewska (Centralna Komisja Egzaminacyjna)

Pracownie ds. Analiz Wynikéw Egzaminacyjnych okrggowych komisji egzaminacyjnych

Centralna Komisja Egzaminacyjna
ul. Jozefa Lewartowskiego 6, 00-190 Warszawa
tel. 022 536 65 00, fax 022 536 65 04
e-mail: sekretariat@cke.edu.pl
www.cke.edu.pl
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Jezyk polski
Poziom podstawowy

1. Opis arkusza

Arkusz egzaminacyjny z jezyka polskiego na poziomie podstawowym sktadat si¢ z dwoch zestawow
zadan sprawdzajacych umiejetno$¢ wykonywania na tekscie nieliterackim operacji dowodzacych jego
rozumienia na réznych poziomach oraz z zadania polegajacego na napisaniu wypracowania.
Do fragmentu tekstu /O Lalce] (opracowanego na podstawie tekstu Stanistawa Falkowskiego i Pawla
Stepnia Ciezkie norwidy czyli subiektywny przewodnik po literaturze polskiej) odnosito si¢ 6 zadan
otwartych krotkiej odpowiedzi i 1 zadanie rozszerzonej odpowiedzi (streszczenie), a do fragmentow
tekstow dotyczacych jezyka Internetu — Pisany jezyk mowiony Mariusza Hermy i Jezyk w Internecie —
nowa forma oralnosci (na podstawie tekstu Doroty Zdunkiewicz-Jedynak, Wyktady ze stylistyki) —
5 zadan otwartych. Wypracowanie nalezato napisa¢ na jeden z dwoch tematow: Temat 1. (Czy warto
kochacd, jesli mitos¢ moze by¢ zrodiem cierpienia? Rozwaz problem i uzasadnij swoje stanowisko,
odwotujqc si¢ do fragmentu ,, Dziadow” cz. IV Adama Mickiewicza i do innych tekstow kultury. Twoja
praca powinna liczy¢ co najmniej 250 stow.) wymagatl napisania rozprawki problemowej, natomiast
temat 2. — napisania interpretacji wiersza Zbigniewa Herberta Dalem sfowo (postawienia tezy
interpretacyjnej i jej uzasadnienia). Za rozwigzanie wszystkich zadan zdajacy mogt otrzymac 70
punktéw (20 punktdéw za test oraz 50 punktow za wypracowanie).

2. Dane dotyczgce populacji zdajacych

Tabela 1. Zdajacy rozwiazujacy zadania w arkuszu standardowym*

Liczba zdajacych 261 219
z licedw ogdlnoksztatcacych 171 752
z technikow 89 467
ze szkot na wsi 10 320
ze szko6t w miastach do 20 tys. mieszkancow 50169

Zdajacy 10zwiazujacy | ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 98 692

zadania w arkuszu 161 w miastach se 100 tvs. micszkahcd

standar dowym Ze SzZKO1 w miastach powyzej yS. eszkancow 102 038
ze szkot publicznych 243 478
ze szkot niepublicznych 17 741
kobiety 144 272
me¢zezyzni 116 947

* Dane w tabeli dotycza wszystkich tegorocznych absolwentow.

Z egzaminu zwolniono 145 uczniéw — laureatéw i finalistow Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego.

Tabela 2. Zdajacy rozwiazujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Zdajacy rozwigzujacy | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 290
zadania w arkuszach | slabowidzacy 343
dostosowanych niewidomi 24
stabostyszacy 327
niestyszacy 180
ogolem 1164
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Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu 4 maja 2016
Czas trwania egzaminu 170 minut
Liczba szkot 5244
Liczba zespotéw egzaminatorow* 344
Liczba egzaminatorow* 6424
Liczba obserwatorow' (§ 8 ust. 1) 242
Liczba ., | W przypadku:
uniewaznien art. 44zzv | stwierdzenia niesamodzielnego rozwiazywania zadan przez 1
pkt 1 zdajacego
art. 44zzv | wniesienia lub korzystania przez zdajacego w sali 9
pkt 2 egzaminacyjnej z urzadzenia telekomunikacyjnego
art. 44zzv | zaklocenia przez zdajacego prawidtowego przebiegu egzaminu
pkt 3 0
art. 44zzw | stwierdzenia podczas sprawdzania pracy niesamodzielnego 23
ust. 1 rozwigzywania zadan przez zdajacego
art. 44zzy | stwierdzenia naruszenia przepisow dotyczacych 10
ust. 7 przeprowadzenia egzaminu
art. 44zzy | niemoznosci ustalenia wyniku (np. zaginiecie karty 0
ust. 10 odpowiedzi)
Liczba wgladow? (art. 44zzz7) 790
Liczba prac, w ktorych nie podjeto rozwigzania zadan 46

* Dane dotycza obu poziomow egzaminu (podstawowego i rozszerzonego) tacznie.

'Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 czerwca 2015 r. w sprawie szczegotowych warunkow
i sposobu przeprowadzania sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego (Dz.U. z 2015, poz. 959).

Na podstawie ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$§wiaty (tekst jedn. Dz.U. z 2015, poz. 2156, ze zm.).
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Wykres 1. Rozklad wynikow zdajacych

Tabela 4. Wyniki zdajacych — parametry statystyczne*

Odchylenie

Zdaiac Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia standardowe Odsetek
Jacy zdajacych (%) (%) (%) (%) (%) %) sukcesow**

ogélem 261219 0 100 60 60 59 16 98
w tym:
2 liceow 171 752 0 100 63 66 62 15 98
ogolnoksztatcacych
z technikow 89 467 0 100 53 50 53 14 97
bez dysleksji 240 843 0 100 60 60 59 16 98
r0ZWOjowej
z dysleksja rozwojowa 20376 0 100 59 57 58 14 98

*Parametry statystyczne podane zostaly dla grup liczacych 100 lub wigcej zdajacych.
**Dane dotycza tegorocznych absolwentow, ktorzy przystapili do wszystkich egzaminéw obowiazkowych.
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Tabela 5. Poziom wykonania zadan

Wymaganie szczegétowe

Poziom
Nr . , .
Wymaganie ogolne wykonania
zad. dania (%
Zdajacy: zadania (%)
I. Odbiér wypowiedzi 1.1) odczytuje sens calego tekstu [...] oraz wydzielonych
i wykorzystanie [...] fragmentow, potrafi objasni¢ ich sens oraz funkcje
zawartych w nich na tle catosci.
LL informacji. 44
III. Tworzenie . .
wypowiedzi. 1.3) formutuje pytania do tekstu (szkota podstawowa).
1. Odbior wypowiedzi 1.5) wyroznia argumenty, kluczowe twierdzenia
i wykorzystanie i pojecia w tekScie argumentacyjnym [...].
1.2. . 76
zawartych w nich
informacji.
1. Odbiér wypowiedzi 1.1) odczytuje sen fragmentow [...]
13 i wykorzystanie 1.2) [...] odczytuje zawarte w odbieranych tekstach ’7
=" | zawartych w nich informacje, zar6wno jawne, jak i ukryte [...].
informacji.
II. Analiza zna teksty literackie i inne teksty kultury wskazane przez
1.4. | iinterpretacja tekstow nauczyciela. 45
kultury.
1. Odbiér wypowiedzi 1.4) wskazuje charakterystyczne cechy stylu danego
15 i wykorzystanie tekstu, rozpoznaje zastosowane w nim $rodki jezykowe 62
" | zawartych w nich i ich funkcje w tekscie.
informacji.
1. Odbior wypowiedzi 1.4) [...] rozpoznaje zastosowanie [...] Srodkoéw
i wykorzystanie jezykowych i ich funkcje w tekscie.
1.6. . 65
zawartych w nich
informacji.
1. Odbiér wypowiedzi 1.5) wyr6znia argumenty, kluczowe twierdzenia i pojecia
i wykorzystanie w tek$cie argumentacyjnym, dokonuje jego logicznego
zawartych w nich streszczenia.
L7. informacji. 33
IIL. Tworzenie 1.7) wykonuje rézne dzialania na tekscie cudzym ([...]
wypowiedzi. streszcza [...]).
1. Odbior wypowiedzi 1.1) odczytuje sens catego tekstu [...] oraz wydzielonych
i wykorzystanie przez siebie fragmentow, potrafi objasnié ich sens [...] na
21 zawartych w nich tle catosci %)
’ informacji. 3.3) [...] dostrzega i omawia wspodtczesne zmiany modelu
komunikacji jezykowej (np. réznice migdzy tradycyjna
komunikacja a komunikacja przez Internet).
L. Odbiér wypowiedzi .1.4) [...] rongznaje Zastosowar’l@ [...] srodkow
55 | i wykorzystanie jezykowych i ich funkcje w tekscie. %
zawartych w nich
informacji.
1. Odbior wypowiedzi 1.4) wskazuje charakterystyczne cechy stylu danego
23 i wykorzystanie tekstu.[...]. 53
=" | zawartych w nich
informacji.
I. Odbiér wypowiedzi 1.1) odczytuje sens catego tekstu [...]
i wykorzystanie 1.5) wyr6znia argumenty, kluczowe pojecia i twierdzenia
2.4. . iy . 75
zawartych w nich w tek$cie argumentacyjnym [...].
informacji.
25 1. Odbioér wypowiedzi 1.1) odczytuje sens catego tekstu [...]. 57

i wykorzystanie
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7

zawartych
w nich informacji.

1.5) wyroznia kluczowe pojecia i twierdzenia w tekscie
argumentacyjnym
1.9) wskazuje tezg (gimnazjum).

Zadanie sprawdzajace tworzenie wypowiedzi — wypracowanie

951

BMOZJZ1
osoumelrdod

KulKoAzodwoy ysAwez

eupeyo] osoulods

1. Odbior wypowiedzi
i wykorzystanie
zawartych

w nich informacji.

II. Analiza
i interpretacja tekstow
kultury.

III. Tworzenie
wypowiedzi.

1.1) odczytuje sens catego tekstu [...]
1.2) [...] odczytuje zawarte w odbieranych tekstach
informacje zaréwno jawne, jak i ukryte [...]

1.3) okresla problematyke utworu

2.4) rozpoznaje w utworze sposoby kreowania §wiata
przedstawionego i bohatera [...]

3.2) wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty [...]
3.3) porownuje funkcjonowanie tych samych motywow
w roznych utworach literackich

1.1) tworzy diuzszy tekst pisany [...] (rozprawka,
interpretacja utworu literackiego) zgodnie

z podstawowymi regutami jego organizacji,
przestrzegajac zasad spojnosci znaczeniowej

i logiczne;j

1.2) przygotowuje wypowiedz (wybiera form¢ gatunkowsa
i odpowiedni uktad kompozycyjny, analizuje temat,
wybiera formg¢ kompozycyjna, [...] dobiera wlasciwe
stownictwo)

1.3) tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyjna
wedlug podstawowych zasad logiki i retoryki (stawia teze
lub hipoteze, dobiera argumenty, porzadkuje je,
hierarchizuje, dokonuje ich selekcji pod wzglgdem
uzytecznosci; w wypowiedzi, podsumowuje, dobiera
przyktady ilustrujace wywod myslowy, przeprowadza
prawidlowe wnioskowanie).

54

&3

70

78

njAas
JSOUMOSO0IS

emoyAz3[ gsoumerdog

nsidez
osoumerdog

III. Tworzenie
wypowiedzi.

2.1) rozréznia norme jezykowa wzorcowg oraz uzytkowa
i stosuje si¢ do nich (gimnazjum)

2.2) sprawnie poshuguje si¢ oficjalng i nieoficjalng
odmiang polszczyzny; zna granice stosowania slangu
mlodziezowego (gimnazjum).

77

2.1) operuje stownictwem z okreslonych kregoéw
tematycznych [...]

2.3) tworzac wypowiedzi, dazy do precyzyjnego
wystawiania si¢ [...] (gimnazjum)

2.4) stosuje zwiagzki frazeologiczne, rozumiejac ich
znaczenie (gimnazjum)

2.5) stosuje rozne rodzaje zdan we wiasnych tekstach [...]
(gimnazjum)

2.10) stosuje poprawne formy odmiany [...] wyrazéw

w zwigzkach sktadniowych (gimnazjum).

52

2.6) wykorzystuje wiedze o sktadni w stosowaniu regut
interpunkcyjnych [...] (gimnazjum)

2.5) pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym [...]
(szkota podstawowa)

2.6) poprawnie uzywa znakow interpunkcyjnych [...]
(szkota podstawowa).

48
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Poziom rozszerzony

1. Opis arkusza

Egzamin z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym polegatl na napisaniu wypracowania na jeden
z dwoch do wyboru tematow: temat 1. wymagal napisania wypowiedzi argumentacyjnej zwigzanej
z dotaczonym fragmentem tekstu teoretycznoliterackiego Jana Parandowskiego Tworzywo literackie,
natomiast temat 2. zawieral polecenie napisania interpretacji poréwnawczej utworéw epickich Bruno
Schulza Genialna epoka oraz Tadeusza Konwickiego Bohin.

Za rozwigzanie zadania zdajacy mogt otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczgce populacji zdajacych

Tabela 6. Zdajacy rozwiazujacy zadania w arkuszu standardowym*

Liczba zdajacych 44 528

z licedbw ogolnoksztatcacych 39025

z technikow 5503

ze szkot na wsi 879

) o ze szko6t w miastach do 20 tys. mieszkancow 7 295

Zdaj 4Cy TOZWIAZUJACY | 6 7k 6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 16 598
zadania w arkuszu ol - N — oszkancd

standardowym ze szk6t w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 19 756

ze szkot publicznych 41 802

ze szkot niepublicznych 2726

kobiety 34502

me¢zezyzni 10 026

* Dane w tabeli dotycza wszystkich tegorocznych absolwentow.
Z egzaminu zwolniono 145 uczniéw — laureatéw i finalistow Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego.

Tabela 7. Zdajacy rozwiazujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Zdajacy rozwiazujacy | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 31
zadania w arkuszach | slabowidzacy 76
dostosowanych niewidomi 1
stabostyszacy 51
nieslyszacy 23
ogolem 182
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 8. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu 4 maja 2016
Czas trwania egzaminu 180 minut
Liczba szkot 3469
Liczba zespotéw egzaminatorow* 344
Liczba egzaminatorow* 6424
Liczba obserwatorow? (§ 8 ust. 1) 19
Liczba ., | W przypadku:
uniewaznien art. 44zzv | stwierdzenia niesamodzielnego rozwiazywania zadan przez 0
pkt 1 zdajacego
art. 44zzv | wniesienia lub korzystania przez zdajacego w sali 0
pkt 2 egzaminacyjnej z urzadzenia telekomunikacyjnego
art. 44zzv | zaklocenia przez zdajacego prawidlowego przebiegu egzaminu
pkt 3 0
art. 44zzw | stwierdzenia podczas sprawdzania pracy niesamodzielnego 0
ust. 1 rozwigzywania zadan przez zdajacego
art. 44zzy | stwierdzenia naruszenia przepisow dotyczacych |
ust. 7 przeprowadzenia egzaminu
art. 44zzy | niemoznosci ustalenia wyniku (np. zaginiecie karty 0
ust. 10 odpowiedzi)
Liczba wgladow* (art. 44zz7) 401
Liczba prac, w ktorych nie podjeto rozwigzania zadan 185

* Dane dotycza obu poziomow egzaminu (podstawowego i rozszerzonego) tacznie.

3Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 czerwca 2015 r. w sprawie szczegotowych warunkow
i sposobu przeprowadzania sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego (Dz.U. z 2015, poz. 959).

“Na podstawie ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$§wiaty (tekst jedn. Dz.U. z 2015, poz. 2156, ze zm.).
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wiyniki zdajacych
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Wykres 3. Rozktad wynikow zdajacych

Tabela 9. Wyniki zdajacych — parametry statystyczne*

Zdaiac Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgﬂ%‘;{.ﬁg‘fe
1y zdajacych | (%) (%) (%) (%) (%) %)
ogoélem 44 528 0 100 60 53 61 22
w tym:
2 liceow 39 025 0 100 63 53 62 22
ogolnoksztatcacych
z technikow 5503 0 100 50 45 49 22

*Dane dotycza tegorocznych absolwentow, ktorzy przystapili do wszystkich egzaminéw obowiazkowych.
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Poziom wykonania zadan

Tabela 10. Poziom spetnienia wymagan w zakresie tworzenia wypracowania na poziomie rozszerzonym
(wypowiedzi argumentacyjnej oraz interpretacji porownawczej ujetych tacznie)

Kryt.

Wymaganie ogélne

Wymaganie szczegéltowe

Zdajacy:

Poziom
wykonania
()

951

BMO0Z09Z1 soumerdod

KulKoAzodwoy jsAwrez

eupeyo] osoulodg

1. Odbior wypowiedzi
1 wykorzystanie
zawartych

w nich informacji.

II. Analiza
1 interpretacja tekstow
kultury.

III. Tworzenie
wypowiedzi.

1.1. odezytuje sens calego tekstu [...]

1.2. odczytuje zawarte w odbieranych tekstach
informacje zarowno jawne, jak i ukryte

1.4) wskazuje charakterystyczne cechy stylu danego
tekstu, rozpoznaje zastosowane w nim srodki jezykowe
iich funkcje w tekscie

1.7) rozpoznaje w wypowiedzi ironi¢, objasnia jej
mechanizm i funkcje

PR 1.2) tworczo wykorzystuje wypowiedzi
krytycznoliterackie i teoretycznoliterackie (np. recenzja,
szkic, artykul, esej)

1.2) okresla problematyke utworu

1.3) rozpoznaje konwencjg literacka [...]

2.1) wskazuje zastosowane w utworze $rodki wyrazu
artystycznego i ich funkcje [...] oraz inne wyznaczniki
poetyki danego utworu (z zakresu podstaw
wersyfikacji, kompozycji, genologii) i okresla ich
funkcje

2.4) rozpoznaje w utworze sposoby kreowania §wiata
przedstawionego i bohatera ([...] narracja, fabula [...])
2.5) poréwnuje utwory literackie lub ich fragmenty
(dostrzega cechy wspdlne i rozne)

PR 2.1) wskazuje zwiazki miedzy r6znymi aspektami
utworu (estetycznym, etycznym i poznawczym)

PR 2.3) rozpoznaje aluzje literackie i symbole
kulturowe [...] oraz ich funkcj¢ ideows

i kompozycyjna, a takze znaki tradycji [...]

3.1) wykorzystuje w interpretacji elementy znaczace dla
odczytania sensu utworu (np. stowa-klucze,
wyznaczniki kompozycji)

3.2) wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty [...]
3.3) porownuje funkcjonowanie tych samych motywow
w roznych utworach literackich

3.4) odczytuje tresci alegoryczne i symboliczne utworu
PR 3.1) dostrzega i komentuje estetyczne warto$ci
utworu literackiego

3.2) przeprowadza interpretacj¢ porownawczg utworow
literackich

PR 4.1) wskazuje rozne sposoby wyrazania
warto$ciowan w tekstach.

1.1) tworzy dhuzszy tekst pisany [...] (rozprawka, [...]
interpretacja utworu literackiego [...]) zgodnie

z podstawowymi regulami jego organizacji,
przestrzegajac zasad spdjnosci znaczeniowej i logicznej
1.2) przygotowuje wypowiedz (wybiera formg
gatunkows i odpowiedni uktad kompozycyjny,
analizuje temat, wybiera form¢ kompozycyjna, [...]
dobiera wlasciwe stownictwo)

1.3) tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyjna
wedhug podstawowych zasad logiki i retoryki [...].

57

72

63

74




Jezyk polski 13

III. Tworzenie 2.1) rozrdznia normg jezykowa wzorcowg oraz
wypowiedzi. uzytkows i stosuje si¢ do nich (gimnazjum)
2.2) sprawnie postuguje si¢ oficjalng i nieoficjalng 79

odmiang polszczyzny; zna granice stosowania slangu
milodziezowego (gimnazjum).

njAs
9S0UMOSO0}S

2.1) operuje stownictwem z okreslonych kregow
tematycznych [...]

2.3) tworzac wypowiedzi, dazy do precyzyjnego
wyslawiania si¢ [...] (gimnazjum)

2.4) stosuje zwiazki frazeologiczne, rozumiejac ich
znaczenie (gimnazjum)

2.5) stosuje roézne rodzaje zdan we wilasnych tekstach
[...] (gimnazjum)

2.10) stosuje poprawne formy odmiany [...] wyrazow
w zwigzkach sktadniowych [...] (gimnazjum).
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2.6) wykorzystuje wiedze o sktadni w stosowaniu regut
interpunkcyjnych [...] (gimnazjum)

2.5) pisze poprawnie pod wzglgdem ortograficznym
[...] (szkota podstawowa)

2.6) poprawnie uzywa znakow interpunkcyjnych [...]
(szkota podstawowa).
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Komentarz
Egzamin pisemny na poziomie podstawowym

Czes¢ 1 egzaminu pisemnego obejmowata rozwigzanie dwoch testow sprawdzajacych rozumienie
tekstow zrodlowych i1 sprawdzala umiejetnosci wykonywania réznych dziatan na tekscie cudzym,
dotyczacych przede wszystkim §wiadomosci jezykowej zdajacych oraz redagowania streszczania. W tej
czesci egzaminu sprawdzano rowniez umiej¢tnosc taczenia tresci wynikajacych z tekstu nieliterackiego
z trescig 1 problematyka lektury obowiazkowej, jaka jest Lalka Bolestawa Prusa. Zadania obejmowaty
ztozone, zintegrowane umiejetnosci rozumienia tekstu na co najmniej dwoch poziomach: znaczen oraz
struktury 1 komunikacji.

Stopien opanowania umiejetnos$ci sprawdzanych w zadaniach

W zestawie 1. podstawe zadan stanowit tekst Stanistawa Falkowskiego i Pawta Stepnia [O Lalce] z tomu
Cigzkie norwidy czyli subiektywny przewodnik po literaturze polskiej. Problematyka tekstu dotyczyta
waznych zagadnien obecnych w powiesci Bolestawa Prusa, a ich rozumienie bylo podstawa 7 zadan
sprawdzajacych zintegrowane umiejetnosci ze wszystkich obszaréw wymagan ogélnych podstawy
programowe;j.

Rozumienie senséw tekstu na réznych jego poziomach

Zadanie 1.1. stanowilo wprowadzenie do analizy tekstu i wymagalo odczytania jego sensu oraz
umiejetnosci formutowania pytan do tekstu i konfrontowania ich z pytaniami sformutowanymi
w zadaniu. Sprawdzato zatem umiejetno$ci na poziomie rozumienia: znaczen, struktury i komunikacji
jezykowej. Zadanie mialo charakter zamknigty i okazato si¢ dla zdajacych trudne (poziom wykonania —
44%).

Zadanie 1.3. sprawdzalo umieje¢tnos¢ oceny stanowiska autorow wobec prezentowanej przez nich
problematyki Lalki oraz umiejetnos¢ uzasadnienia odpowiedzi przez zdajacego. Zardéwno
rozstrzygnigcie, czy autorzy tekstu podzielajg pesymizm Rzeckiego, jak i uzasadnienie odpowiedzi nie
nastrgczato wigkszych trudnosci zdajacym (poziom wykonania — 87%).
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Swiadomosé jezykowa i stylistyka

Zadanie 1.5. wymagato rozpoznania we wskazanym fragmencie tekstu [O Lalce] sktadniowego $rodka
stylistycznego i okreslenie jego funkcji w tekscie Falkowskiego i Stepnia. Zdajacy powinien rozpoznac,
ze zastosowany w tekscie srodek jest powtdrzeniem. Mogt réwniez uszczegodtowi¢ odpowiedz,
wskazujac, ze rozpoczynajace kolejne zdania powtorzenia wystepuja w funkcji anafory. Mogt wreszcie
rozpozna¢ powtarzalnos¢ budowy kolejnych zdan w wybranym wypowiedzeniu i wskaza¢ na paralelizm
sktadniowy. Kazda z podanych odpowiedzi byla poprawna. Okazalo si¢, ze rozpoznawanie
sktadniowych $rodkow stylistycznych nadal sprawia trudnos$¢ zdajacym, podobnie jak okreslanie ich
funkcji w tek$cie. Zadanie byto umiarkowanie trudne (poziom wykonania — 62%).

Zadanie 1.6. sprawdzato umiej¢tnos¢ rozpoznawania réznorodnych zabiegéw jezykowych i ich funkcji
w kompozycji tekstu. Laczylo zatem dwa obszary umiej¢tnosci, ktére stanowig wazny element
przygotowania maturzysty do tworzenia wilasnych tekstow i ich redagowania z wykorzystaniem
wlasciwych wyktadnikow jezykowych kompozycji. Zadanie okazalo si¢ rowniez umiarkowanie trudne
(poziom wykonania — 65%). Najcze$ciej zdajacy dobrze okreslali sformutowanie wprowadzajace do
tekstu przeciwstawienie, znacznie wigcej btedéw popetniali wskazujac na wyktadnik spdjnosci, ktory
wprowadzal ~ wnioskowanie, najwigcej probleméw  sprawito  wskazanie  sformutowania
wprowadzajacego w tekscie uszczegotowienie tresci.

Rozumienie sensu tekstu nieliterackiego i znajomos¢ tekstu literackiego

Zadanie 1.4. wymagato znajomosci Lalki Bolestawa Prusa i podania przyktadow marzen Rzeckiego,
ktorych spetnienia nie doczekat stary subiekt. Zadanie okazalo si¢ trudne (poziom wykonania — 45%),
co niestety potwierdza stabg znajomo$¢ lektur szkolnych wskazanych w podstawie programowej jako
obowigzkowe.

Struktura tekstu, elementy kompozycji w teorii i praktyce

Zadanie 1.2. wymagato od zdajgcego rozroznienia pomigdzy argumentem i przykladem. Zadanie nie
sprawito wigkszych problemow zdajacym, ale osiggnigty poziom wykonania (76%) mies$ci si¢
w dolnych obszarach zadan fatwych. Do najczesciej popelnianych btedow nalezato mylenie uogolnienia
o charakterze konkluzji z konkretnymi przyktadami z powiesci Prusa przywolanymi przez autorow
tekstu.

Btedy popelnione w zadaniach 1.6. (niewlasciwe rozpoznawanie jezykowych wyktadnikow spojnosci
tekstu) oraz 1.2. (mylenie uogolnienia z konkretnym przyktadem) znalazty swoje odbicie
w najtrudniejszym zadaniu, jakie miat podjgé maturzysta — streszczeniu tekstu [O Lalce].

Streszczenie

Zadanie 1.7., w ktérym polecono zdajagcym napisanie streszczenia tekstu Falkowskiego i Stepnia,
okazato si¢ trudne (poziom wykonania 33%). Zwigzle przedstawienie tresci artykulu przysporzylo
maturzystom wielu problemow. Tylko 11% piszacych w peini zrealizowato wymagania stawiane
poprawnemu streszczeniu. Najtrudniejsze byto zachowanie wlasciwego poziomu uogolnienia. Trudnosé
sprawita zdajacym liczba przyktadow z powiesci, ktore znajduja sie¢ w tekscie Falkowskiego i Stepnia
[O Lalce], zabrakto piszagcym umiej¢tnosci przechodzenia od szczegotu do ogohu, formutowania
problematyki wspdlnej dla podawanych przyktadow. Brak tej umiejetnosci nie pozostat bez wplywu na
redagowanie uzasadniania tezy w Il cze$ci egzaminu pisemnego, w ktorej piszacy wypracowanie
musieli uzasadni¢ swoje stanowisko, formutujagc argumenty. Takze zachowanie logiki i spojnosci
streszczenia sprawity zdajacym duza trudnos$¢. Brak dbatosci o spojnos¢ zdaniowa, nieumiejetnosé
zachowania cigglosci wywodu, nieumiej¢tnos$¢ zapisania ogoélnej konkluzji, ktéra wywod zamyka, to
najczestsze problemy, jakie mieli tegoroczni maturzysci. Nizej przedstawiono streszczenie w peini
poprawne oraz przyktady streszczen z typowymi btgdami popetnianymi przez zdajacych.
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Przyktad 1. (streszczenie w petni poprawne — 3 punkty)
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Przyktad 2. (streszczenie poprawne merytorycznie, jednak 65 stow wyklucza mozliwo$¢ przyznania
3 punktow)
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Przyktad 3. (streszczenie bardzo trafnie wskazuje temat i jego rozwiniecie w tekscie, zbyt duza liczba

szczegdtowych przykladow sprawia, ze zaburzony zostal poziom uogodlnienia, co znalazto dodatkowe
potwierdzenie w liczbie 70 stéw — 2 punkty)
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Przyktad 4. (zaburzenia spojnosci logicznej: pominiecie pelnych wnioskoéw — 2 punkty)
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Przyktad 5. (zasygnalizowany temat tekstu oraz jego rozwiniecie, brak spojnosci logicznej, nieadekwatny
poziom uogodlnienia — 1 punkt)

R ol wohatg. 58, ..ue.. e, motstol. s podsou e, AL
mﬁiu\m@pﬂpmﬂukommm&aw @5 R’L@Q@ur;.w%..umm.ﬂ@,....

S o . il b0, oo 0. Do ogun. o gd. ..
&Dwﬂmmw@mwﬁm&gﬁ@w@wwqwm@ﬂw%mﬁ%
.mu.ua.,ﬁ.%@{&c&yf@,...\m...miﬂl@ui\i.?\m'agom..waﬁwium.. Mg
cEr L Wh@b%@ﬂ@mumo*ﬁmw?w!&waw




Jezyk polski 17

Przyktad 6. (niezrozumienie tematu tekstu oraz nieznajomos¢ celu i istoty streszczenia — 0 punktow)
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Zestaw 2. sktadat si¢ z dwoch fragmentow tekstow: Mariusza Hermy Pisany jezyk mowiony oraz Doroty
Zdunkiewicz-Jedynak Wykiady ze stylistyki, dotyczacych zmian, jakie zachodzg we wspotczesnym
jezyku polskim na skutek rozwoju komunikacji multimedialnej. Zadania wymagaty rozumienia obu
tekstow 1 odczytywania zwigzkow miedzy ich trescig.

Rozumienie tekstu na poziomie znaczen oraz elementéw komunikacji jezykowej

Zadanie 2.1. bylo dla zdajacych tatwe (poziom wykonania — 82%). Piszacy wskazywali poprawnie
wlasciwosci zapisu i stylu. Mimo to zdarzaly si¢ odpowiedzi wskazujgce na brak umiejetnosci
rozroznienia migdzy zapisem w tekscie, czyli normami dotyczacymi interpunkcji, ortografii,
graficznego wydzielania akapitow, a stylem tekstu, w tym jego leksyka.

Zadanie 2.4. rowniez byto latwe, ale sprawito maturzystom wigcej problemow, niz zadanie 2.1. (poziom
wykonania — 75%). Wigkszos¢ piszacych potrafita poda¢ argument uzasadniajacy stwierdzenie, ze
obroncy jezyka martwig sie niepotrzebnie, ale co czwarty maturzysta mylit argument z przyktadem,
cytujgc zdanie z tekstu, na podstawie ktorego autorzy argumentowali powyzsze sformutowanie, lub
sami formutowali argumenty niezwigzane z tekstem Mariusz Hermy.

Zadanie 2.5. wymagalo zrozumienia sensu obu tekstdéw oraz okreslenia taczacej je mysli gtownej
w formie tezy wspdlnej obu tekstom. Wsrod zadan, ktorych rozwigzanie wymagato wnioskowania na
podstawie calosci kazdego z tekstow, taczenia ich sensow, zrozumienia catych tekstow i sprawdzato
umiejetno$¢ formutowania na tej podstawie tezy, to wiasnie zadanie sprawito maturzystom najwigcej
problemoéw (poziom wykonania — 57%). Zabrakto umiejetnosci taczenia sensow tekstdw o podobnej
tematyce.

Swiadomosé jezykowa

W zadaniu 2.2. zdajacy proszeni byli o podanie zwigzku frazeologicznego, ktory byt podstawa innowacji
jezykowej w tescie 1. Zadanie okazato si¢ trudne i sprawito zdajagcym najwiecej probleméw (poziom
wykonania — 26%). Pierwsza trudnos$¢ dotyczyta podania przyktadu idiomu, stanowigcego podstawe
innowacji dla stworzonego w tescie zwiazku samo cisnie si¢ na klawiature. Wigkszo$¢ piszacych
wskazywata blednie, ze jest nim sformulowanie cisnie si¢ na jezyk, mylac w ten sposéb dwa idiomy:
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samo cisnie si¢ na usta oraz mie¢ cos na koncu jezyka, objasniali zatem innowacj¢ kolejng innowacja.
Czgs¢ zdajacych podawata w rozwigzaniu przyktad innego zwigzku frazeologicznego, ktory pojawit si¢
w tek$cie Hermy, traktujac cytowany w poleceniu fragment zdania jako jego poczatek (co moglo
sugerowac uzycie wielokropka w cytacie), zakonczony w tek$cie modnym w komunikacji internetowe;j
skrotem s&m, bedacym innowacja zwigzku Sodoma i Gomora. Poniewaz zadanie sprawdzato
rozumienie istoty innowacji jezykowej dotyczacej przeksztatcen zwigzkow frazeologicznych, poprawne
podanie drugiego przyktadu innowacji wystepujacego w cytowanym zdaniu, wyjasnienie jej istoty
1 znaczenia, uznawane byto jako wlasciwe rozwigzanie zadania. Tylko co czwarty maturzysta wykazat
si¢ znajomoscig frazeologii 1 §wiadomoscig zrodet innowacji jezykowych, o ktorych pisze autor tekstu.
Zadanie okazato si¢ najtrudniejszym w calym arkuszu egzaminacyjnym.

Zadanie 2.3. — rozwigzujacy to zadanie maturzysci wykazali si¢ nieco wyzszym poziomem §wiadomosci
jezykowej niz miato to miejsce w przypadku zagadnien dotyczacych frazeologii. Mimo to zadanie
okazato si¢ umiarkowanie trudne (poziom wykonania — 53%). Wprawdzie wigekszo$¢ zdajacych
poprawnie wskazywata, Ze osobisty stosunek autora lub autorki wobec opisywanego zjawiska
jezykowego obserwujemy w tekscie 1., ale jedynie niewielu ponad potowe maturzystow potrafito
wskaza¢ przynajmniej jedna ceche tekstu, ktorg mozna potwierdzi¢ t¢ obserwacje. Zabraklo przede
wszystkim $wiadomosci funkcji okreslonych form gramatycznych wystepujacych w tekscie.

Podsumowanie

Czgé¢ 1 egzaminu maturalnego z jezyka polskiego na poziomie podstawowym pozwala oceni¢
przygotowanie absolwentow przystepujacych do rozwiagzania zadan egzaminacyjnych jako
wystarczajace. Zdajacy nie mieli w wigkszosci probleméw z odczytywaniem znaczen i informacji
zawartych w tekstach zrodlowych oraz ich wykorzystaniem w formutowaniu argumentéow i podawaniu
przyktadow. Nieco nizej oceni¢ nalezy poziom §wiadomosci jezykowej maturzystow, na co wskazuje
poziom wykonania zadan dotyczacych zagadnien stylistycznych i frazeologii. To zagadnienia
w dalszym ciggu trudne, w najlepszym razie umiarkowanie trudne. Takze streszczenie tekstu
nieliterackiego sprawia problemy, zwtaszcza formutowanie ogdlnych konstatacji, ktore oddawatyby we
wlasciwy sposob sens tekstu, bez zbednych szczeg6tow. Nadal problemem jest rozumienie zwigzkow
miedzy teza a argumentami, rozrdznianie przykladow, ktore ilustrujg argumentacje od przyktadow
petiacych funkcje argumentow. Warto zwrocié uwage na te umiejetnosci, poniewaz braki w tym
zakresie znajduja swoje odzwierciedlenie w tworzeniu wlasnych wypowiedzi w czgsci Il egzaminu
maturalnego na poziomie podstawowym i niejednokrotnie utrudniaja zachowanie wtasciwego poziomu
wypowiedzi na poziomie rozszerzonym. Egzamin potwierdzit rowniez, ze znaczna wigkszos¢
absolwentoéw szkot ponadgimnazjalnych nie zna dobrze tresci i problematyki Lalki Bolestawa Prusa,
dzieta wskazanego w podstawie programowej jako lektura obowigzkowa.

W czesci 11 egzaminu pisemnego na poziomie podstawowym sprawdzano opanowanie umiejetnosci
tworzenia wlasnego tekstu w zwigzku z tekstem literackim zamieszczonym w arkuszu egzaminacyjnym.
Maturzys$ci mieli do wyboru dwie rézne formy wypowiedzi: rozprawke problemowg lub interpretacje
tekstu poetyckiego. Podstawe kazdej z nich stanowila praca z tekstem literackim. W przypadku
rozprawki problemowej byla to interpretacja fragmentu dramatu ukierunkowana poleceniem
zawierajacym problem, ktory nalezato rozstrzygnac.

W drugim temacie (interpretacja nicukierunkowana) oczekiwano od zdajacego samodzielnego
sformutowania tezy lub hipotezy interpretacyjnej. Kazda z form wypowiedzi zaproponowanych
w arkuszu egzaminacyjnym musiata spelnia¢ wymagania stawiane dluzszej wypowiedzi o charakterze
argumentacyjnym, w ktorej zdajacy zobowigzany byt do wykorzystania innych tekstow kultury
(rozprawka problemowa) lub odwotania si¢ do szerszych kontekstow interpretacyjnych (interpretacja
tekstu poetyckiego). Wypracowanie maturalne powinno by¢ poprawne merytorycznie, w sposob
logiczny i spdjny realizowa¢ zamyst kompozycyjny zaproponowany przez piszacego, by¢ poprawne
pod wzgledem stylistycznym i jezykowym. Powinno takze spelnia¢c wymaganie stawiane dluzszym
wypowiedziom, czyli liczy¢ minimum 250 stow. W wypracowaniach krotszych oceniano jedynie
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zaprezentowane stanowisko piszacego, poziom jego uzasadnienia i poprawno$¢ rzeczowa. Pozostate
kryteria nie podlegaty ocenie.

W catosci na 0 pkt oceniano prace niemajgce charakteru argumentacyjnego (pozbawione stanowiska
wobec problemu lub koncepcji interpretacyjnej, np. bedace streszczeniem tekstu, biografig autora,
rozwijajace mysli niezwigzane z poleceniem) oraz zawierajace kardynalne btedy rzeczowe, $wiadczace
o nieznajomosci tekstu kultury Iub kontekstu interpretacyjnego, do ktorego odwolywat si¢ zdajacy.

Rozprawka problemowa na poziomie podstawowym

Temat 1. Czy warto kochad, jesli milo$¢ moze by¢ zrédlem cierpienia? Rozwaz problem i uzasadnij
swoje stanowisko, odwolujac si¢ do fragmentu Dziadow cz. IV Adama Mickiewicza i do innych
tekstow kultury. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 250 stow.

Wymagania i sposob ich realizacji

Wymaganiem postawionym przed maturzysta byto napisanie dtuzszej wypowiedzi o charakterze
argumentacyjnym. Podstawg jej tworzenia byto wielostronne rozwazenie problemu, ktory dotyczyt roli
mitosci w zyciu cztowieka i wymagatl rozstrzygnigcia, czy warto kochaé, jezeli mito§¢ moze stac sig
zrédlem cierpienia. Tekstem kultury, ktory mial dostarczy¢ podstawowych argumentow byt fragment
dramatu Adama Mickiewicza Dziady cz. IV. Maturzysta powinien zrozumie¢ sens zalaczonego
fragmentu, okres$lic jego problematyke i wykorzysta¢ ja w charakterze argumentacyjnym, aby
potwierdzi¢ swoje stanowisko. Podstawa kolejnych argumentéw miat uczyni¢ inne teksty kultury.

Maturzysta mogt sformutowac swoje stanowisko w rézny sposob. Dominowalty w wypowiedziach dwie
skrajnie rozne postawy. Czg$¢ piszacych uznata, ze watro kocha¢, mimo §wiadomosci, ze mito§¢ moze
przynies¢ ze sobg cierpienie, czgs¢ sformutowata poglad, ze kocha¢ nie warto, bowiem uczucie mitosci
powinno przynosi¢ rados¢, a skoro staje si¢ zrodtem cierpienia, nalezy go unikaé, nie angazowac si¢
emocjonalnie. Niektorzy maturzysci probowali uzasadniaé, ze nie zawsze warto kochac, kiedy ma si¢
swiadomos¢, ze mozna z tego powodu cierpiec. Ostatnia formuta byta dosy¢ ryzykowna, ale maturzysci
starali si¢ itakie stanowisko uzasadnia¢. Szczegotowa analiza stanowisk przyjmowanych przez
maturzystow znajduje si¢ w drugiej czgsci omoOwienia.

Zamieszczone ponizej przyklady ilustruja rézne sposoby rozwigzania problemu irdézny poziom
uzasadnienia stanowisk przyjetych przez piszacych w rozprawkach maturalnych.

Uwaga!
We wszystkich cytowanych wypowiedziach maturalnych i ich fragmentach zachowano oryginalny zapis
(stylistyke, sktadnig, ortografi¢ i interpunkcje).

Przyktad 1. Warto kocha¢, mimo ze mitos¢ moze by¢ zrédtem cierpienia

Przypadki, w ktorych mitos¢ jest odwzajemniona, przynosi szczescie i spelnienie zdajq sie by¢
rzadsze niz te, ktore w jednostkowym uczuciu rodzq tesknote, cierpienie i niezaspokojone pragnienia.
Czy w istocie jest tak, ze gorqce uczucia czesciej przynoszq bol i zawdd, czy moze odnosimy takie
wrazenie, poniewaz to literatura preferuje tego typu sytuacje? Mnogos¢é przykiadow nieszczesliwej
mitosci w literaturze nie jest przypadkowa. Jest ona zrodiem nauki o naturze cztowieka — ma pokazad,
ze warto kochaé pomimo ryzyka, 7 jakim sie to wiqze, poniewaz ycie w dgieniu do ideatu nawet
najtrudniejszq drogq jest zawsze bardziej wartosciowe, niZ tchorzliwa rezygnacja.

W ,,Dziadach” cz. IV Adam Mickiewicz ustami Pustelnika glosi, ze ,,Kto mitoSci nie zna, ten
zyje szczesliwy . Nie analizuje on jednak natury tego szczescia, a jest ono powierzchowne i pozbawione
uniwersalnej wartosci. Jest to szczescie Slepca, ktory dryfuje na powierzchni zycia, bojgc sie
zanurkowac glebiej. Pustelnik wycierpial wiele, lecz cierpienie to przecie? uczucie na wskros ludzkie,
zblizajqce do idei cziowieczenstwa. Pomimo kleski, ktorg poniost, jego Zycie bylo pogoniq za ideatem,
a wigc bylo dynamiczne i glebokie. Jak pisze francuski egzystencjalista Jean Paul Sartre, kazdy
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czlowiek musi mieé¢ w sobie element ideatu — nicosci (ideal jest nim tak diugo, az nie zostanie
urzeczywistniony). Wypetnienie calej pustki, jakqg w ludzkiej duszy stanowiq niespetnione pragnienia,
rowna sig, wg Sartre’a, reifikacji jednostki. Wynika z tego, ze mitos¢ w Zyciu Pustelnika byta wtasnie
tq fundamentalng wartosciq, stanowiqcq o jego czlowieczenstwie.

Podobny przykiad daje nam Goethe w ,, Cierpieniach miodego Wertera”. Historia tytutowego
bohatera konczy sie najgorszq tragediq — samobdjstwem, jednak kazdy, kto zechce poswieci¢ chwilke
na refleksje nad jego zyciem dostrzeze, ze mitosé, ktorq zapatal do pi¢knej Lotty, na krotkq chwile
nadala sens jego zyciu i pozwolita przestaé blgdzi¢ we mgle nieskrystalizowanych dgZen.

Bolestaw Prus w ,,Lalce” przedstawia bohatera nauczonego kochac jak romantyk, mitoscig
wyidealizowang i wyniesiong na piedestaly. Stanistaw Wokulski przetamuje krgg rutyny swojego zycia
decyzjg, ze poswigci wszystko, aby zaskarbi¢ sobie uczucie Izabeli Leckiej. Niestety, przerwanie tego
cyklu, jak pisat William Butler Jeats w ,, Wizji”, rodzi chaos, z ktorego wyloni¢ mogq si¢ zarowno dobro,
jak i zto. W przypadku Wokulskiego obiekt jego uwielbienia okazuje si¢ by¢ daleki romantycznemu
ideatowi, a droga samego zalotnika prowadzi do upadku. Mimo to uczucie, jakie Zywit do Izabeli
Leckiej, otworzgyto mu droge do wielu doswiadczen i bez watpienia wzbogacilo doswiadczanie
wlasnego czlowieczenstwa.

Wszyscy trzej przywotani bohaterowie przeiyli mitosé, ktora zrodzita cierpienie i poprowadzita
ich do kleski. Mimo pesymistycznego wydiwieku tych historii, dostrzec mozna, Ze dotychczas spokojna
tafla ich Zycia zostala zmgcona, ale warto bylo kochaé, aby poznaé prawdziwe oblicze ludzkiej natury,
ktora lgczy w sobie wiloty i upadki. Szymborska w swoim ,, Prospekcie” ostrzega przed ucieczkq od
cierpienia, ktore stanowi nieodlqczng czes¢ nas samych. Parafrazujqc stowa filozofa szkoly
transcendentalistow, Henry’ego Davida Thoreau — lepiej wyciggngc¢ z zycia wszystko, co ma nam ono
do zaoferowania, razem z jego Swiatlem i cieniem, niz w godzinie Smierci zrozumiec,
ze to, co nazywalismy zyciem, wcale nim nie byfo. (zapis oryginalny)

Przyktad 2. Nie warto kocha¢, poniewaz mito§¢ moze by¢ zrodlem cierpienia

Mitosé od zawsze byta uwazana za jedno z najpigkniejszych uczué, ktore cztowiek moze przezyé
w czasie swojej wedrowki zycia. Opiewana juz w Biblii jako ,,... cierpliwa (...) laskawa” i nigdy
nieustajqca, takze dzisiaj dla wielu jest jedyng drogq do szczescia. Jednak nie daje ona gwarancji
uniknienia rozpaczy i trudnosci, a nawet moze stac sig ich zrodtem. Uwazam wiec, iz nie wolno kochaé,
jezeli mitos¢ oznacza ryzyko cierpienia. Bowiem zgodnie 7 filozofig epikureizmu, istotq naszej
egzystencji jest osiggnigcie szczescia, co mogliwe jest poprzez pozbycie sie negatywnych uczud.

Po pierwsze, we fragmencie ,, Dziadow cz. IV Adama Mickiewicza milos¢ zostala ukazana
jako niszczgca sita, ktora, jak mowi Pustelnik, odbiera szczescie: , kto milosci nie zna, ten Zyje
szezesliwy”. |, Kochajgcy” pozbawiony zostaje rowniez spokoju ducha i jego dnie wypelnione sq
tesknotq. Bohaterowi pociechy nie dodaje takze wsparcie Ksigdza, poniewaz zakochany nie ma juz
nadziei na lepsze jutro. Niemozliwe dla niego jest zapomnienie o ukochanej, mimo zZe wie, iz nie bedzie
mu dane polqgczy¢ sie z nig w doczesnosci. Poza tym Pustelnik jedyny koniec swojego cierpienia
dostrzega w Smierci: ,,(...) Chyba Smiercig bole si¢ ukojg (...)”. Mitos¢ odbiera mu nie tylko radosc,
ale przede wszystkim chec Zycia — pragnie on bowiem popetnic samobojstwo. Przez nieszczescie, ktorego
doswiadcza, zostaje wyalienowany, nie jest rozumiany przez Ksiedza. Swojg mitos¢ postrzega jako kare,
gdyz jego kochanka: , cudzym przykuta pierscieniem”. Z kolei o swoje cierpienie oskarza literature
romantyczng, ktora oderwata go od Zycia i stworzyla w jego wyobrazni obraz idealnej kochanki.
Zmienita jego swiatopoglgd i postanowil ,,siegac¢ tam, gdzie rozum nie sigga”. I mimo ze w koncu
odnalazt mitos¢ swego zycia, Sciezki labiryntow ich Zycia rozeszly sig i bohater utracil jq na wieki.
Pustelnik dostrzega, i7 mitosé nie jest warta cierpienia, ktore nie sposob uleczyc.

Z kolei Juliusz Stowacki w swoim dramacie ,, Kordian” rowniez przedstawia motyw cierpienia
z mitosci. Tytutowy bohater juz w wieku 15 lat poznaje smak rozczarowania, rozpaczy, ktorego zrodtem
jest jego nieodwzajemnionego uwielbienia do starszej od niego Laury. Jego niewinne, czyste uczucie
zostaje odrzucone, dziewczyna traktuje go bowiem z matczyng troskq polgczong z ironig. Przez to
miodzieniec nie widzi sensu swej egzystencji, jest dotkniety chorobg wieku i dokonuje nieudanego
zamach na swoje zycie. W pozniejszych latach zycia spotyka sie z rozczarowaniem. Podczas pobytu we
Wtoszech, ma romans z Wiolettq, jednak proznos¢ kobiety uswiadamia mu, iz nie warto kochaé, bowiem
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na $wiecie nie istniejg bezinteresowne uczucia. Mitosé dla tego romantyka jest irodtem cierpienia,
ktore odbiera mu szczescie mlodosci.

Ponadto rowniez Stanistaw Wokulski z powiesci Bolestawa Prusa pt. ,, Lalka” jest przyktadem
na to, iz cierpienie odbiera sens i warto$¢ milosci. Ow bohater od pierwszego wejrzenia zakochal sie
w pieknej arystokratce — Izabeli Leckiej. Aby zdoby¢ jej wzgledy kupiec wzbogacit sie i wspierat jej
rodzing finansowo — poprzez wykupienie serwisu, przeznaczanie pokaznych sum na zbiorki w kosciele,
a takze zakupienie ich kamienicy za wygorowangq ceng. Niestety, Izabela byta obojetna na jego zaloty,
a zainteresowanie wzbudzato w niej jedynie bogactwo Wokulskiego. Po licznych staraniach, kobieta
w koncu zgodzila sie na zareczyny. Jednak w czasie podrozy pociggiem, gdy Izabela rozmawiata
po angielsku ze swoim kuzynem Starskim o ich intymnym zblizeniu i zgubieniu podarunku
od Wokulskiego, ten nie wytrzymal, jego serce zostato rozdarte. Postanowit opusci¢ pojazd i zegnajgc
sie z Izabelg po angielsku, pokazal, iz rozumial calq konwersacje. W tym momencie zycie Wokulskiego
stracito sens — na poczqtku probowat popetni¢ samobdjstwo, kiadqgc sie na torach kolejowych, jednak
uratowat go Wysocki. Mezczyzna pogrgzyt sie w apatii, nie chcial wychodzi¢ z domu, nie odnajdowat
szczeScia w dawnych lekturach, ktore oskarzal, szczegolnie dzieta Mickiewicza, o swoje cierpienie. Nie
potrafit cieszy¢ sie rozmowami z przyjaciotmi — Rzeckim, Szumanem. Mitos¢ przyniosta mu cierpienie,
ktore usmiercito jego dusze. Zagadkq pozostajq takze, jego przyszte losy, ktore nie wykluczajg
popetnienia samobojstwa przy wysadzeniu zamku w Zastawiu.

Podsumowujqc, sqdze, Ze uczucie mitosci nie jest warte i nie rekompensuje cierpienia, ktorego
czesto jest Zrodlem. Ukazujq to przyklady bohaterow: ,,Dziadow” cz. 1V, ,,Kordiana” oraz ,,Lalki”.
Szczescie jest bowiem najistotniejszym celem, Itakq naszej doczesnej podrozy. A miltosé, ktora przynosi
cierpienie, odbiera rados¢ i pozbawia sensu ,,ten prezent”, jakim jest Zycie.

Warto zauwazy¢, ze w obu rozprawkach do uzasadnienia odmiennej tezy wykorzystano te same
przyktady: fragment Dziadow cz. IV oraz Lalke Bolestawa Prusa. Bylo to mozliwe, bowiem autorzy
prac w rézny sposob zinterpretowali postawy bohaterow. Podstawa odmiennego ukierunkowania
interpretacji byt przyjety juz we wstepie kontekst, w ktorym odczytany zostat gléwny problem
sformutowany w poleceniu. W pierwszej z prezentowanych rozprawek maturzysta siegnat po zatozenia
egzystencjalizmu i starat si¢ przekona¢, ze w mysl jego istoty doswiadczanie bolu stanowi o sile
swiadomosci wilasnego czlowieczenstwa. W drugiej pracy kontekstem byt romantyzm i jego sposob
do$wiadczania nieszczgScia, a przywotana we wstepie mysl z Hymnu o milosci §w. Pawla stanowita
dla piszacego jedynie podstawe negatywnego odniesienia.

W obu wypowiedziach dokonano trafnego wyboru przyktadow z innych tekstow kultury, poddano je
wnikliwej analizie i, co watro podkresli¢, wlasciwie wykorzystano w funkcji argumentacyjnej. W obu
rozprawkach z pelng konsekwencjg zostat zrealizowany zamyst kompozycyjny, co znalazlo swoje
odzwierciedlenie w konsekwentnie formulowanych wnioskach czastkowych oraz obecnych w akapitach
wyktadnikach spdjnosci jezykowej, zarowno tranzycjach, jak i petnych sformutowaniach wigzacych
wywod z przyjetym zalozeniem.

Mocne i slabe strony maturalnych realizacji tematu 1.

Na uwage i podkreslenie zastuguje obszerny wybor tekstow kultury, po ktore siggneli zdajacy. Wielu
maturzystow odwolywalo si¢ do szerszego kontekstu Mickiewiczowskich Dziadow cz.1V,
wykorzystujac znajomos¢ catego dramatu w rozszerzeniu argumentacji. W wypowiedziach znalazty si¢
rowniez odwotania do Dziadow cz. 111, wskazujace na mito$¢ ojczyzny jako zrodia cierpienia bohatera,
zwigzang z nim postawe Konrada, potwierdzajaca, ze warto kocha¢ mimo cierpienia, bo to
do$wiadczenie wzbogacajace i umacniajgce nasze cztowieczenstwo. Ro6wniez mitosne perypetie Jacka
Soplicy 1 nieszczesliwe ich nastepstwa stuzyly zdajacym jako argumenty w dowodzeniu stusznos$ci
wlasnego stanowiska. Ws$rod najczesciej wykorzystywanych przykltadow znalazly si¢ historia
nieszczesliwej milosci Stanistawa Wokulskiego do Izabeli Leckiej z Lalki Bolestawa Prusa, uczucie
Wertera do Lotty z Cierpien miodego Wertera Johanna Wolfganga Goethego, ale i mitosne
doswiadczenia Kordiana, tytulowego bohatera dramatu Juliusza Stowackiego. Do bardzo czesto
podawanych przykladéw nalezaly rowniez dzieje milosci Romea i Julii z tragedii Williama Szekspira
o tym samym tytule, chociaz tu bardzo rzadko piszacy radzili sobie z interpretacjg historii obojga
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bohaterow 1 funkcjonalnym wykorzystaniem jej jako argumentu uzasadniajgcego przyjeta teze.
W rozprawkach pojawialy si¢ takze rozwazania dotyczace matczynej mitosci petnej oddania, ale czgsto
niosacej ze soba cierpienie. Tu maturzysci wybierali przyktady z Balladyny Juliusza Stowackiego,
Przedwiosnia Stefana Zeromskiego, ale takze wykorzystywali motyw Stabat Mater Dolorosa obecny
w Lamencie Swigtokrzyskim 1 Dziadach cz. 1II. (Pani Rollison). Oprocz tekstow podstawowych
w szkolnej edukacji, maturzysci siggali po przyklady z lektury wiasnej, po réznego rodzaju filmy,
a nawet teksty piosenek hip-hopowych. Wsrod filmow szczegdlnie czesto pojawiat sie przyktad Titanica
w rez. Jamesa Camerona.

Piszacy rozprawke problemowa dobrze i trafnie wybierali przyklady. Nie zawsze jednak potrafili
w sposob wiasciwy formulowaé na ich podstawie argumenty. Brak umiejetnosci wykorzystania
przyktadow w funkcji argumentacyjnej czesto wigzat si¢ z niefunkcjonalng realizacja zamystu
kompozycyjnego. Te dwa obszary umiejetnosci wymagaja szczegolnej uwagi w dydaktyce, zwlaszcza
ze to kluczowe kompetencje niezbedne w dalszym ksztatceniu na poziomie akademickim.

Podane nizej przyktady obrazujg skale problemu.

Argumentacja z wykorzystaniem przyktadu z Cierpien mlodego Wertera Johanna Wolfganga Goethego

Przyktad 1. Uzasadnienie tezy, ze warto kocha¢, mimo ze mito$¢ jest zrodtem cierpienia. Zaré6wno
omoOwienie wybranego przyktadu literackiego, jak i funkcjonalne powigzanie go z teza pozwalaja na
wyrazne jej uzasadnienie i wlasciwa, czytelng i przejrzystg realizacje zamystu kompozycyjnego.

J.W. Goethe rowniez opisuje dzieje bohatera przezywajgcego nieszczesliwg milosé, w utworze pod
tytutem ,, Cierpienia mtodego Wertera”. Bohater ten jest bohaterem tragicznym. Cierpi z mitosci do
milodej dziewczyny Lotty, ktora jest zareczona z innym. Werter nie moze uwolnic sie od uczucia, ktore
niszczy go od srodka. Przezywa cudowne chwile z wybrankg aby zaraz poznej katowa¢ sig, wracajgc do
rzeczywistosci. Poczgtkowo Werter sam rozkochat w sobie dwie siostry, nie darzgc ich takim samym
uczuciem, nastgpnie to on znalazt si¢ na miejscu siostr, cierpial.

Mitos¢ bohatera byla tragiczna, zakonczona samobdojstwem. To wysoka cena za chwilowe
szczescie, kiedy to znajdowalt si¢ u boku wybranki, lecz patrzqgc z drugiej strony, to zycie bez mitosnych
uniesienn moze rownac sie zyciu bez zadnych uczué, zZyciu nudnemu i bez wigkszego sensu. Werter
cierpial, ale kochal i nie mozna spisac jego Zycia na straty.

Przyktady 2. i 3. to typowy sposoéb omowienia problematyki tekstu Goethego. Dobry wybor nie idzie
tutaj w parze z dobrym poziomem argumentacji. Sposéb oméwienia ukazuje mitos¢ jako zrodio
cierpienia, ale piszacy nie potrafi w sposob wilasciwy powigza¢ przyktadu z tezg. Nie dowiadujemy si¢
z wywodu, czy warto kocha¢ mimo cierpienia, czy nie warto. Wiemy jedynie, ze bohater cierpi, nie
wiemy, co z tego cierpienia wynika, piszacy nie uzasadnia zadnej tezy.

(2.) Historia drugiego bohatera, ktorego wybratem to Werter z ksigzki ,, Cierpienia mtodego Wertera”
JW. Goethe. Ten miody meziczyzna zakochuje si¢ w Lottcie. Uwaza jq za ideal, bratnig dusze.
Catkowicie traci dla niej glowe — nie przeszkadza mu fakt, ze Lotta ma narzeczonego. Probowat uciec
od tego uczucia, jednak nie byt w stanie. Milos¢ ta byla bardzo silna. Werter nie mogt sobie poradzié¢
z tym, ze Albert i Lotta biorg slub. Postanowil popelnié¢ samobdjstwo. Pozyczyt pistolety pod byle
pretekstem od Alberta, i wymierzyl sobie w skron.

(3.) Nastepnym argumentem potwierdzajgcym mojg teze bedzie utwor pt. ,, Cierpienia miodego
Wertera”. Tytutowy bohater jest zakochany w Lotcie. Mitos¢ dla niego jest rowniez calym Swiatem.
Niestety jego ukochana odrzuca go i wybiera innego. Kobieta wyszta za mqz za Alberta. Werter nie
maogl sobie poradzié z tym, co si¢ stalo. Bohater postanowil odebraé sobie Zycie. Mitos¢ okazala sie
dla niego irodlem cierpienia, 7 ktorym nie moglt sobie poradzié.

Takze zamieszczony w arkuszu egzaminacyjnym fragment Dziadow cz. IV shuzyt najczesciej jako
przyklad cierpienia, ktorego zrodtem byla mitos¢, ale bardzo czesto nie stanowil argumentu
uzasadniajacego stanowisko piszacego.
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Przyktad 4. Omoéwienie problematyki fragmentu staje si¢ funkcjonalnym argumentem uzasadniajagcym
tezg, ze warto kocha¢, mimo cierpienia, jakie mitos¢ moze przynie$¢ cztowiekowi.

Mitosciq pelng cierpienia kochal Pustelnik w utworze Adam Mickiewicza pod tytutem ,, Dziady cz. IV”
Bohater cierpiat takie meki, Zze postanowit zakonczy¢ swoj Zywot, jednak nie dokonat tego. Pustelnik
cierpial, co jest prawdq, jednak to cierpienie jest pozostaloscig po chwilach pigknych
i niezapomnianych. Bohater latal na skrzydtach mitosci niesiony, kochat calym sobq, oddal si¢ uczuciu
bez reszty. Bez tej mitosci nie zaznalby choé chwile szczescia, ktore jednak go spotkato. Lepiej kochaé
i cierpied, niz nie zaznac Zadnego glebszego uczucia.

Przyktady 5. i 6. zawierajg omoOwienie tresci fragmentu, pierwszy z nich omowienie wybiorcze,
z niefunkcjonalnym odniesieniem do biografii Adama Mickiewicza, drugi z przyktadow to omdwienie
szczegdtowe z odwolaniem do wartosci chrzescijafiskich. Zaden z nich nie stanowi argumentu
powigzanego z tezg, kazdy z nich moglby zosta¢ uzyty jako przyktad do dowolnej tezy.

(5.) Bohater Mickiewiczowskich ,, Dziadow” to nieszczesliwie zakochany meiczyzna. Mickiewicz w tym
utworze opisuje swoj stan emocjonalny, gdyz nie mogt poslubi¢ ukochanej Maryli Wereszczakowny.
Mimo, iz byta to mitos¢ odwzajemniona, zakochanych roznito pochodzenie i status materialny. Maryla
wyszta za mqz za hrabiego Putkamera. Wracajqc do ,, Dziadow cz. IV i do bohatera, Pustelnik spiewa
swojq piosenke, ktora jest wyrazem Zalu, smutku itesknoty za ukochang. ,,Za cos dla mnie tyle
ulubiona? Za com z twoim spotkat si¢ wejrzeniem? Jedngm wybrat z tylu dziewczqt grona, I ta cudzym
przykuta pierscieniem.”

(6.) Jako pierwszy z nich porusze problem zawarty w zalqczonym fragmencie ,, Dziady cz. IV Adama
Mickiewicza. Mitos¢ Pustelnika do swojej ukochanej jest ogromna. Sam pustelnik wyraza swoje
uczucia stowami, ,, kto milosci nie zna, ten zyje szczesliwy”. Bohater ma zranione serce, przez co staje
sig ogromnie nieszczesliwy. Jako jedyne rozwiqzanie z tej sytuacji widzi tylko samobdjstwo, jest na tyle
bezradny, ze chciatby odebrac sobie, to co ma najcenniejsze, a mianowicie Pustelnik chce odebrac sobie
zycie. Mozna dostrzec tutaj potege uczucia, jakim obdarzyt ukochang osobe, takze ogrom nieszczescia
Jjakiego doswiadcza bohater. Do checi nie popetnienia tego czynu nie przekonuje go nawet sam ksigdz,
ktory probuje go uswiadomié, ze jego zachowanie nie jest zgodne z zachowaniem chrzescijanina. Dla
Pustelnika jego obowiqzki chrzescijanskie przestania nieszczescie, jakiego w tej chwili doswiadcza.

W budowaniu toku argumentacyjnego nalezy szczegdlny nacisk potozy¢ na t¢ czgs$¢ uzasadnienia, ktora
powinna wynika¢ z konieczno$ci odpowiedzi na pytanie: dlaczego? To pozornie niewinne pytanie jest
z reguly pytaniem najtrudniejszym i na nie najczesciej nie potrafili odpowiada¢ maturzysci. Warto zatem
pamigtac, ze nie wystarczy teza i przyklad, trzeba jeszcze w swoim wywodzie uwzgledni¢ odpowiedz
na pytanie ,,dlaczego?”, a zatem zapisa¢ to, co powinno si¢ znalezé po spdjnikach: poniewaz...,
bowiem..., dlatego Ze... .

Zdarzalo si¢, ze piszacy w posumowaniu odwolywali si¢ do podanych przyktadéow i probowali je
funkcjonalizowa¢ w zakonczeniu wypracowania. Byly to jednak rzadkie rozwigzania, bowiem
podsumowania mialy z reguty charakter ogolnych rozwazan o przyczynach cierpienia (zdrada, zyciowe
przeszkody) lub jego skutkach (samobdjstwo, ucieczka od zycia).
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Interpretacja tekstu poetyckiego
Temat 2. ,,Zinterpretuj podany utwoér. Postaw teze interpretacyjng i uzasadnij ja. Twoja praca
powinna liczy¢ co najmniej 250 stéw” zawieral polecenie interpretacji wiersza Zbigniewa Herberta

Datem stowo.

Wymagania i sposéb ich realizacji

Podstawg rozwigzania zadania jest nieukierunkowana interpretacja tekstu poetyckiego. Piszacy
powinien sformutowac teze lub hipotezg interpretacyjng wyrazajaca nadrzedny sens utworu i uzasadnic
ja argumentami, ktére wynikaja z odczytania sensu utworu, zawierajg elementy sfunkcjonalizowanej
analizy oraz kontekstow interpretacyjnych (np. historycznoliterackiego, historycznego, biograficznego,
filozoficznego, kulturowego) poglebiajacych odczytane sensy tekstu poetyckiego.

Koncepcja odczytania wiersza przede wszystkim musiala by¢ niesprzeczna z utworem, powinna tez
uwzglednia¢ zaré6wno znaczenia dostowne, jak i niedostowne (sensy symboliczne, metaforyczne,
ironiczne...), ktére nalezato potaczy¢ w spojna catose.

Przyktady interpretacji zamieszczone ponizej to szczegdlnie interesujgce, chociaz odmienne w swojej
realizacji wypowiedzi maturalne.

Przyktad 1. Interpretacja wiersza koncentruje si¢ wokot sity sprawczej stowa.

Wiersz pt. ,,Daltem stowo” Zbigniewa Herbert jest swego rodzaju osobistg rozprawq nad
znaczeniem stow. Zycie stawia czlowieka przed koniecznoscig podejmowania decyzji, skladania
obietnic. Nie jest to jednak proste — wigze sie z trudem przyjecia konsekwencji , ktore mogg dtugo sig
,,ciggngc’”’, a nawet cigzyé. Stowo ma ogromng moc sprawczq, czego doswiadczyt podmiot liryczny.

Wspolczesny poeta, czesto korzystajqcy ze zdobyczy kultury antycznej, tym razem przyjrzat sie
bardziej jezykowi — kluczowy wyraz wiersza (,,stowo”) moZe bowiem (7 jezykowego punktu widzenia)
oznaczaé — znak jezykowy majqcy jakies znaczenie, wypowied?, mowe, wreszcie — obietnice. Wiasnie
w tym znaczeniu ,,stowo” funkcjonuje w utworze Herberta.

Podmiot liryczny jest dojrzatym mezczyzng snujgcym refleksje nad wtasnym doswiadczeniem
wStowa”. Poznal on jego wartos¢. Przyznaje, ze juz kiedy byl miody, gleboko w swojej swiadomosci
wyczuwal znaczenie stowa. Wlasny rozsqdek podpowiadal mu, zZe obietnic nie powinno si¢ sktadaé
pochopnie, bez namystu. Pomimo tego, ze stowa sq oczywistg codziennoscig, nie sq zupetnie zwykie,
rutynowe, rozpisane wraz ze Scistymi oznaczeniami, jak w rozkladzie jazdy.

Jest to irodlem wahania i odwlekania. Podmiot uciekal od powiedzenia ostatecznego stowa,
podjecia decyzji do ,,po maturze / po stuzbie wojskowej / kiedy zbuduje dom” — trwafto to dtugo, zanim
wreszcie zrobit ten krok. Stowo mialo dla niego ogromng moc — nie chcial, by zostato niedotrzymane,
pragngl raczej czasu, jeszcze wigcej i wigcej.

Jednak zZycie go nie daje — stawia ludzi przed koniecznosciq ,,dawania stowa”. Mezczyzne
wyrwalto z letargu niegotowosci ,, oslepiajqce teraz”. Poprzez paraleliczne sformutowania opowiada, ze
nie bylo granicy czasu na ,,przedtem” i ,,potem”, musial podjqgé decyzje w naglej chwili — wiec dal
stowo. Porownuje stowo do petli na szyi — nieuchronnych konsekwencji, tak jak nieuchronna jest Smier¢.
Obietnice sq dla niego wrecz ostateczne — jak ostateczny jest Sqgd Bozy. Jest w tym pewna intuicja, ze o
wartosSci stowa informuje cziowieka sam Bog — biblijne stworzenie Swiata z Ksiegi Rodzaju dokonato
si¢ wlasnie przez wypowiedziane stowo (,, Powiedzial Bog (...) a oto stalo sie”). Ma ono niewgtpliwie
moc sprawczq. Tak dobrag, jak i zlg. Ponadto w Ewangelii wedtug sw. Jana dowiadujemy sie, ze sam
Bog jest Stowem i byt nim od poczagtku (,, Na poczqtku bylo Stowo, a Stowo byto u Boga i Bogiem bylo
Stowo”).

Niekiedy, w chwilach ,, kiedy wszystko staje si¢ lekkie”, chwilach przestoju i refleksji, podmiot
liryczny chetnie cofnglby zloZone obietnice. W grze stownej, kalamburze, nawet (ponownie) daje stowo
zapewniajgce o gotowosci odwolania poprzedniego. Chwila ta jednak nie trwa dlugo, nie ma
nieskonczenie diugiego czasu na rozmyslania, natomiast zauwaza, ze postac¢ tego swiata przemija —
ludzie krajobrazy sie zmieniajg, czas z calq swg barwnoscig. Pomimo tej zmiennosci wszelkich
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aspektow Zycia — dane stowo ,,ugrzezlo w gardle” — swiadomosé konsekwencji nie przeminela. Weigz
thwi w umysle, jest wyczuwalna, tak jak styszalna jest samogloska ,,0” w calym utworze. Poprzez
instrumentacje zgloskowg wiersz oddaje charakter cigglego powracania obietnic, ktore ztozylismy, do
naszej Swiadomosci. Jako utwor bezrymowy wprowadza odbiorce w stan zadumy i lekkiego niepokoju
— zacheca do analizy wlasnych stow. Czlowiek, szczegolnie w sprawach wainych, jak mitos¢, stuzba
wojskowa, kaptanska, winien baczy¢ na konsekwencje swoich wyborow.

Podsumowujgc mojqg wypowiedz, stwierdzam, ze stowo ma niepodwazalng moc sprawczg. Raz
wypowiedziane, moZe zosta¢ zakorzenione w swiadomosci i diugotrwale (nawet stale) byé cigiarem.
Czlowiek nie ma na to az tak duzego wplywu — zycie niejednokrotnie stawia przed koniecznoscig
podejmowania decyzji, bez mozliwosci namystu. Nastgpnie trzeba zy¢ z dreczqcym uczuciem,
Swiadomosciq nastepstw, ktore nie mija, pomimo zmian w Swiecie, poznawanych ludzi. Jest to
nieodlgczny element ludzkiego losu.

Przyktad 2. to propozycja intertekstualnego odczytania znaczen wpisanych w wiersz Zbigniewa
Herberta, stawiajaca w centrum rozwazan poete¢ jako dysponenta stowa oraz tworczy i moralny wymiar
operowania stowem i jego znaczeniem.

Stowo, jako najwyisza, nieprzemijalna wartosé, bedgca darem niewyjasnianym
i nieodrzucanym, jest dla artysty takie niezwyklym cieZarem. Misja, ktorg poprzez odpowiednie
uzywanie stowa, musi wykona¢ w ciggu swojego Zycia artysta, jest automatycznie jego ziemskim
wyrokiem.

Wiersz Zbigniewa Herberta pt. ,Dalem slowo” — stanowi charakterystyczng dla jego
moralizatorsko-dydaktycznej tworczosci, swoistq probe wyttumaczenia, jak istotne dla artysty — poety
Jjest tytutowe stowo. Poprzez zastosowanie najprostszych srodkow (wolna kompozycja pozbawiona
rymow, a takze metaforyczne przedstawienie waznej istoty stowa w potocznym frazeologizmie ,,da¢
stowo "), wiersz o stosunkowo ciezkiej dydaktyce, staje sie¢ dla odbiorcy przystgpnym w odbiorze. Takze
trzy pierwsze strofy sq zgodne z tym zatoZeniem — opisujq prozaiczne, codzienne sytuacje podmiotu
lirycznego i kolejne etapy jego zycia, podczas ktorych zagadnienie ,, stowa” wydawalo sie by¢ jeszcze
odlegtym. Dopiero czwarta strofa odkrywa przed nami wtasciwe znaczenie utworu — nieokielznang
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i niemozliwg do opanowania nature stowa, ktore bez wigledu na czas i miejsce, naleiy ,daé
i ,wybraé”, pomimo swej niedojrzatosci (,,bytem bardzo miody”). To wlasnie ono i plyngca za nim
misja odpowiedniego postugiwania si¢ nim, nadajg prawdziwy sens istnieniu artysty, a co za tym idzie,
takze kreowania przy jego pomocy rzeczywistosci wokol. Wspomniany jednak sens istnienia, z natury
rzeczy musi by¢ okupiony ludzkim wysitkiem. Porownanie stowa do ,,petli na szyi”, czy tez
,,ostatecznosci” symbolizuje przeznaczenie, na ktore artysta nie ma wplywu. Narzucony z gory dar,
mimo swej olbrzymiej wartosci, jest ciezarem, z ktorym az do samego konca artysta — poeta bedzie
musiat si¢ mierzy¢. Ten sam motyw mozemy odnalezé w tekScie Bolestawa Lesmiana pt. ,,Poeta’.
Kreowany tam wizerunek artysty rozdartego miedzy dwoma swiatami — ludzkim, ktory wymaga od niego
racjonalnego podejscia, i tym lirycznym — wymagajqcym ciqglej kontemplacji nad literackq
rzeczywistosciq — idealnie wpisuje si¢ w kreowany przez Herberta. Podmiot liryczny w utworze
Lesmiana, mimo iz zdaje sobie sprawe z niedostatku, jaki cigZzy na jego rodzinie (Zonie i dzieciach
cierpigcych giod), nie potrafi znalez¢ zZadnego rozwigzania. Jest on niezdolny do jakiegokolwiek
ludzkiego zajecia — jego przeznaczeniem jest pisaé. Nawet interwencja ambiwalentnego Boga — ktory
. usmiecha sie i piescig grozi jednoczesnie”, nie skutkuje zmiang podejscia do zycia poety. Swiadomy
nieszczesc, za ktore jest odpowiedzialny — bezsilnie ,, poddaje si¢” stowu — jedynej wartosci, jakq zyje,
skazujgc tym samym siebie i swoich najblizszych na dalsze cierpienie. Tym jednak rozni sie podmiot
liryczny u Herberta, ze posrod codziennego ,, lirycznego zgietku ”, miewa momenty ludzkiej Swiadomosci
—Swiadomosci nie tylko wzgledem swiata, w ktorym Zyje, lecz takze wzgledem samego siebie. W rzadkich
sytuacjach pewnego wewnetrznego spokoju, gdy ,, wszystko staje sie lekkie”, przy pomocy blyskotliwego
zabiegu jezykowego, podmiot liryczny przyznaje sig, ze ,, stowo daje, chetnie bym cofngt dane stowo”
Brzemie, ktore nosi — niejednokrotnie wydajgce si¢ zbyt cigzkim — jest jednak brzemieniem nie do
porzucenia.

Ostatnigq strofe Herbert poswieca refleksji nad krotkotrwaloscig Zycia doczesnego, ktora
stanowi takze pytanie o sens ludzkiego istnienia. OdpowiedZ na nie mozemy znalezé w wierszu
Kazimierza Przerwy Tetmajera pt. ,, Eviva [’arte”, gdzie autor — w sposob dekadencki — kontrastuje ze
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sobq byt ludzki i byt artystyczny. Odrzucajac swiadomos¢ nieuchronnego konca, a co za tym idzie, takze
bedqc w zgodzie z mlodopolskim duchem epoki — podmiot liryczny okresla swoje wiasne zycie Zyciem,
ktore jest , spluniecia niewarte”. Pomija role pienigdza i statusu spolecznego w Zyciu artysty,
wystawiajgc na pierwszy plan stawe, bedacq w tekscie symbolem niesmiertelnosci. To wlasnie ona jest
sensem pisania - dzieki niej imie artysty staje si¢ wieczne, a jego pioro ponadczasowe. Ten sam motyw
exegi monumentum mozemy takze — w domysle — odnalez¢ w tekscie Herberta, z tq jednak roznicg, iz
dotyczy przede wszystkim stowa, nie cztowieka. ,,Stowo ugrzezto w gardle” — to spuscizna artysty jest
zatem wieczna, a nie on sam; ta ironiczna puenta stanowi takze klamre kompozycyjng tekstu
i wlasciwy koniec podrozy podmiotu od miodosci (,,bylem bardzo miody”) ai po smieré (,trwa to
krotko”, ,,mijajg ludzie”).

Utwor Zbigniewa Herberta, nasqczony jego charakterystyczng prostotq i literackim
minimalizmem, jest przede wszystkim wewnetrzng rozterkq artysty nad swoim — nierzadko brutalnym
— powolaniem . Misjq, ktorq przez cale swoje Zycie wykonuje — przekresla w duzej mierze jego ziemskq,
ludzkq istote, skazujqc jego i jego najblizszych na cierpienie. Ironiczny podmiot liryczny, postugujgc
si¢ stowem, jak narzedziem, niezauwazalnie sam stat si¢ diutem w jego ,,rekach” — catkowicie mu
podporzgdkowanym. Mimo talentu i stawy skazany jest na t¢ samq co inni czlowieczq Smierc.

W obu zaprezentowanych interpretacjach odczytanie wiersza koncentruje si¢ na roli stowa jako
czynnika sprawczego, decydujacego o ludzkiej egzystencji i jej moralnym wymiarze. Rézne to jednak
odczytania, mimo ze podstawa kazdego z nich jest wnikliwa lektura tekstu Zbigniewa Herberta.
Pierwsza realizacja koncentruje si¢ wokot moralnej odpowiedzialnosci za dane stowo i dotyka spraw
ostatecznych w wymiarze uniwersalnym, ktory poglebiony zostal odwotaniem do kontekstu biblijnego.
Autor drugiej interpretacji zaproponowat odczytanie wiersza Herberta jako swoistego credo poety,
dotyczacego tworczosci poetyckiej, sprawczej mocy stowa, ktorego uzycie wymaga moralnej
odpowiedzialnos$ci, ale ktore to stowo zapewnia poecie nie$miertelnos¢ mimo $miertelnej cielesnosci
samego tworcy. Uwage zwraca w tym odczytaniu sposob realizacji zamystu kompozycyjnego, ktorego
podstawe stanowi intertekstualne czytanie tekstu, objasnianie znaczen w wierszu Herberta poprzez
znaczenia w innych tekstach literackich.

Mocne i stabe strony maturalnych realizacji tematu 2.

Wielo$¢ mozliwosci odczytania sensu wiersza Zbigniewa Herberta otwierata maturzystom drogg do
ciekawych propozycji jego interpretacji. Poglebienie interpretacji sensu wiersza Herberta piszacy
osiggali dzieki wykorzystaniu kontekstu tworczo$ci samego poety, szczegolnie refleksji etycznej
obecnej w wierszach z Panem Cogito w roli moralizatora, odwolaniom do tekstow tematycznie
zwigzanych z ars poetica, a takze do problematyki moralnej w ogole. Wérod najlepszych wypowiedzi
znajduja si¢ propozycje interpretacji wiersza Herberta, w ktorych daje si¢ obserwowac odejscie od
strukturalizmu. Nalezg do nich interpretacje, w ktdrych piszacy siegaja po semiotyke, starajac si¢
odczyta¢ symboliczne funkcje znaku jezykowego, czemu sprzyjata problematyka wiersza Dafem stowo,
zdarzaja si¢ odczytania intertekstualne (przyktad 2.). Nie naleza rowniez do rzadko$ci propozycje
hermeneutycznego odczytania wiersza (przykladowy fragment interpretacji znajduje si¢ ponizej).
Pozwalaty one piszacym na poglebiong refleksje zwigzang z wlasnymi postawami zyciowymi
maturzystow.

Przyktad 3. to hermeneutyczne odczytanie wiersza Herberta z wykorzystaniem kontekstow
kulturowych.

Wstrzqsajqgcg cechq poezji, oraz sztuki w 0gole, jest mozliwos¢ odwzorowania nawet najbardziej
skomplikowanych przezy¢ wewnetrznych. Pomimo tej predyspozycji, potrzeba mistrzowskiego piora,
aby wydobyé 7 czytelnika autorefleksje jak i zaangaiowacé go emocjonalnie w obcowanie z utworem.
Posrod polskich poetow warsztatem takim dysponuje na pewno Zbigniew Herbert. Wiersz ,, Datem
stowo” jest idealnym przyktadem jego umiejetnosci zamykania rozleglych rozwazan w stosunkowo
niewielkiej formie. Herbert pochyla si¢ w nim nad emocjami towarzyszgcymi podejmowaniu trudnych
decyzji, zarowno obawie przed konsekwencjami, jak i ;alowaniu ich nastepstw. Dostajemy tu wiec
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petnowymiarowy portret czlowieka w kontekscie pojedynczego wyboru, ktory bezpowrotnie zmienia
Jjego Zycie. [...]

O osobie mowigcej w wierszu dowiadujemy si¢ niewiele, swojqg mtodos¢ przed dokonaniem
wyboru i Zycie po nim opisuje w taki sposob, ze moZe ona dotyczy¢ kaidego meiczyzny (,po maturze//
po stuibie wojskowej”). Zabieg ten ma na celu zapewne utoisamienie si¢ 7 bohaterem. Nie
doszukiwatabym sie tu przesadnej paraleli z ,, Panem Cogito” autorstwa Herberta. ,,Datem stowo” cata
swojg materiq, niebezposrednio prowokuje czytelnika do autorefleksji nad wtasnymi wyborami. | ...]

Trudno, zwlaszcza mlodym osobom, nie czué pelnej jednosci 7 bohaterem wiersza. Obawa
o przyszlosé i strach przed konsekwencjami jest w ich przypadku szczegolnie obecny. Mysle, ze dobrze
obrazujg to wydarzenia z drugiej potowy XX wieku w Stanach Zjednoczonych, kiedy to doszto do
powaznego konfliktu miedzy generacjg rodzicow a generacjg doroslejgcych dzieci. Powodem byt
drobnomieszczanski model zycia oparty na kulcie pienigdza, ktory dla starszego pokolenia byt
oddechem po krwawej wojnie i czasem stabilizacji. Mtodzi buntownicy szukali swojej drogi w Swiecie
sztuki, zyjgc bez pieniedzy w artystycznych bohemach. Nazwani zostali bit generation a ich
przewodnikiem zostat Jack Kerouac, ktory w ksigzce ,,On the road” (,, W drodze”) przedstawit swoje
zycie peine poszukiwan celu, mitosci i zrozumienia. Dla pokolenia zagubionej mlodziezy powiesé ta
stata sie biblig. [...]

wDatem stowo” to utwor, ktorego odbior powinien byé wysoce subiektywny, odnoszqgcy sie do
doswiadczen prywatnych czytelnika. Herbert nie nawotuje do absolutnego dystansu emocjonalnego
wzgledem wszystkiego i wszystkich. Jego postulatem jest raczej swiadomy wybor i akceptacja jego
konsekwencji. Ostatni wers utworu jest otwartq tajemnicq. Dane stowo ugrzezto, a wiec nie pozwala sig
wiecej wystowic¢ — zostato na zawsze. Wlasnie z danych stow sklada si¢ nasze Zycie i to one sq miarg
naszego czlowieczenstwa.

Do stabych stron realizacji tematu 2. nalezy niewatpliwie kompozycja. Piszacy najczesciej nie
radza sobie z porzadkowaniem argumentacji. Czesto sprowadzaja ja do prostego odtworzenia tresci
wiersza z zachowaniem jego linearnego zapisu. Nadal pojawiaja si¢ dychotomiczne opisy struktury
tekstu, ktorych razgca niefunkcjonalnos$¢ rzutuje nie tylko na poziom argumentacji, ale zaktdca réwniez
kompozycje.

Drzieto podzielone jest na siedem zwrotek o roznej ilosci wersow. Napisane jest w pierwszej
osobie liczby pojedynczej. Autor postuguje sie roznymi srodkami stylistycznymi. W tekscie mozemy
znalez¢ nie tylko epitety takie jak , kolorowe obrecze czasu”, czy , bardzo miody”, ale rowniez
zauwazamy przenoSnie ,, kiedy wszystko staje si¢ lekkie przechodzi w przezroczystos¢ mysle sobie...”,
,,czas eksplodowat”. W czwartej zwrotce autor uzyt takze powtorzen ,,nie bylo juz przedtem, nie bylo
juz potem”.

Mankamentem wypowiedzi byto takze pomijanie kontekstow interpretacyjnych, co wykluczato
maksymalng ocen¢ uzasadnienia przyjetej koncepcji odczytania tekstu. Bylo nim réwniez
niezrozumienie istoty kontekstu interpretacyjnego, ktory poglebia¢ powinien odczytywane sensy
interpretowanego wiersza, a czgsto stanowit proste odwotanie do innych tekstow kultury podejmujacych
ten sam problem, czy motyw, mimo ze jego realizacja w przywotywanych tekstach kultury w zaden
sposob nie pozwalata poglebi¢ odczytania wiersza Herberta.

Zdarzaty si¢ wsrdd interpretacji falsyfikacje tekstu, czyli takie odczytania wiersza Dafem stowo, ktore
nie uwzgledniaty sensow przenosnych utworu, informacji wynikajacych ze znaczenia stow, zwigzkow
wyrazowych i kompozycji tekstu. Piszacy odczytywali je tylko na poziomie dostownym.
Przykladowe falsyfikacje tekstu Herberta

Przyktad 1. — odczytanie wynika z dostownego rozumienia znaczenia petli na szyi.

Praktycznie od poczqtkow literatury i sztuki Smieré byla tematem czesto poruszanym
w tworczosci. Za pomocq sztuki ludzie probowali wyttumaczy¢ sobie smierc, czyli jedng z rzeczy, ktora
zawsze nas przerastata. Zbigniew Herbert w swojej tworczosci rowniez nie omijat tego tematu. Porusza
go na przyktad w tekscie ,, Datem stowo”. Na podstawie tego tekstu mozemy wysnué teze, iz kazdy
czlowiek w dniu swoich narodzin deklaruje swojg smierc. [...]
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W czwartej strofie podmiot liryczny wskazuje nam, ze czas nie jest do ustalenia przez niego ani
przez nas. Smier¢ przychodzi i nie mozemy wybraé terminu. Nie istnieje juz nic dalej ani wezesniej dla
umierajgcego.

Dopiero w pigtej strofie podmiot liryczny dokiadnie wyjasnia nam, czym jest to dane stowo.
Pokazuje smierc jako petle na szyi.

Przyktad 2. — oczytanie wiersza jest zarowno sprzeczne z sensem tekstu, jak i mozliwym kontekstem
biograficznym.

Teza: Herbert w swoim wierszu usprawiedliwia udzial podmiotu lirycznego w Powstaniu Warszawskim.

Wiersz Zbigniewa Herberta rozprawia si¢ wyrzutami sumienia podmiotu lirycznego, ktory
probuje usprawiedliwi¢ swoj udzial w Powstaniu Warszawskim, wyttumaczy¢ swoj tok rozumowania
oraz opisac¢ swoje chwile podczas walki. Utwor ten napisany jest przez poetg pokolenia Kolumbow,
dlatego, chociaz nie ma tego bezposrednio w tekscie, czytelnik moze szybko wywnioskowaé, ze czyta
o zdarzeniach Drugiej Wojny Swiatowej, poniewaz jest ona gléwnym motywem dziel tego autora.
Dodatkowo, zastosowana nazwa ezopowa sugeruje, Ze jest to okres powstania, gdyz mowi on
o bombardowaniu Warszawy za pomocq stow ,, czas eksplodowat”.

Warto zwroci¢ szczegdlng uwage na sposdb komponowania interpretacji. Nie ma wyraznego rygoru
kompozycyjnego, ale przyjeta koncepcja interpretacyjna wskazuje obszary tekstu, ktére powinny zostac
poddane analizie. Piszacy powinien je wyraznie okresli¢ i budowaé wokoét nich swoje rozwazania.
Druga umiejetnosé, ktorg warto ¢wiczy¢, to budowanie takiego toku wywodu, w ktorym elementy
analizy stanowig ilustracje¢ dla poprzedzajacej je ogoélnej konkluzji interpretacyjnej, albo odwrotnie,
kolejne obserwacje analityczne staja si¢ podstawa wnioskowania interpretacyjnego.

Egzamin pisemny na poziomie rozszerzonym

Zadania egzaminacyjne na poziomie rozszerzonym sprawdzaly umiejetnos¢ analizy i interpretacji
porownawczej tekstow literackich oraz interpretacji tekstu teoretycznego, a takze umiejetnosc tworzenia
wlasnego tekstu. Maturzy$ci mieli do wyboru dwie rozne formy wypowiedzi: wypowiedz
argumentacyjng, ktéra mogla przybra¢ forme rozprawki, szkicu krytycznego lub eseju oraz interpretacje
porownawczg dwoch utworow literackich. W przypadku wypowiedzi argumentacyjnej przedmiotem
interpretacji byt tekst Jana Parandowskiego Tworzywo literackie. Natomiast przedmiotem interpretacji
porownawczej byly dwa teksty epickie, fragment opowiadania Brunona Schulza Genialna epoka
oraz fragment powiesci Tadeusza Konwickiego Bohin. Kazda z wybranych przez maturzyste form
musiata spetnia¢ wymagania stawiane dtuzszej wypowiedzi, w ktorej zdajacy zobowigzany byt do
wykorzystania innych tekstow kultury (wypowiedz argumentacyjna) lub odwotania si¢ do szerszych
kontekstow interpretacyjnych (interpretacja poréwnawcza). Wypracowanie maturalne powinno by¢
poprawne merytorycznie, w sposob logiczny i spojny realizowaé zamyst kompozycyjny zaproponowany
przez piszacego, powinno by¢ wypowiedzig poprawng pod wzgledem stylistycznym i jezykowym.
Powinno takze spetnia¢ wymaganie stawiane dtuzszym wypowiedziom, czyli liczy¢ minimum 300 stow.
W wypracowaniach krotszych oceniano jedynie zaprezentowane stanowisko piszgcego, poziom jego
uzasadnienia i poprawnos¢ rzeczowsg. Pozostate kryteria nie podlegaly ocenie.
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Wypowiedz argumentacyjna na poziomie rozszerzonym

Temat 1. Okre$l, jaki problem podejmuje Jan Parandowski w podanym tekscie. Zajmij stanowisko
wobec rozwiazania przyjetego przez autora, odwolujac si¢ do tego tekstu oraz do innych tekstow
kultury. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 300 stow.

Przedmiotem interpretacji byt tekst Jana Parandowskiego Tworzywo literackie.

Wymagania i sposob ich realizacji

W tej formie wypowiedzi sprawdzane byly umiejetnosci analogiczne potrzebne do napisania rozprawki
problemowej na poziomie podstawowym. Poziom trudnosci byt jednak znacznie wyzszy i miat ztozony
charakter. Maturzysta mierzyt si¢ przede wszystkim z czytaniem i rozumieniem tekstu o charakterze
naukowym, co sprawialo, ze musiat si¢ wykaza¢ umiejetnoscia lektury tekstu argumentacyjnego. Drugi
prég trudnosci wigzat si¢ z konieczno$cig samodzielnego odczytania problemu, ktory formutuje autor
tekstu poddawanego interpretacji. Tu pojawiaty si¢ trudnosci dwojakiego rodzaju. Dobrze rozpoznany
i okreslony problem wymagat przede wszystkim rozrdéznienia, co jest tematem tekstu, a co problemem,
jaki rozwaza autor. Sam tytut tekstu, Tworzywo literackie, wskazywat, co jest tematem szkicu Jana
Parandowskiego. Maturzysta uwaznie czytajacy tekst musial natomiast okres$lic problem gtowny,
ktorym w tekScie byt sposéb siggania po inspiracje i tematy dziel przez tworcow, przy wstgpnym
zatozeniu, ze to przede wszystkim literatura ma nieograniczone mozliwosci korzystania ze wszystkiego,
co ma do zaoferowania otaczajaca nas rzeczywistos¢, a rolg tworcy jest umiejetne z tego korzystanie.
Parandowski formulowat swoje uzasadnienie stanowiska, czestokro¢ odwotujac si¢ do metafor
iroznorodnych przyktadow znanych chocby z mitologii, zatem zdajacy, aby sformutowac swoje
stanowisko wobec stanowiska autora i dodatkowo uzasadni¢ je odwotaniami do innych tekstow kultury,
musiat wykona¢ szereg operacji myslowych, ktore pozwolity to zadanie zrealizowac.

Zamieszczony ponizej przyktad w sposob zwiezly, ale przejrzysty i konsekwentny realizuje wszystkie
wymagania stawiane tej formie wypowiedzi na poziomie rozszerzonym. Autor nie tylko rozpoznat
problem, ale dokonatl jego ciekawej interpretacji, odwotujac si¢ do rozmaitych zrodel natchnienia
tworczego w roznych epokach. Uwzglednit przy tym specyfike sztuki pisarskiej 1 innych sztuk i, o ile
zgodzit si¢ ze stanowiskiem Parandowskiego, ze wszystko moze stanowi¢ inspiracj¢ tworcza, a tylko
od artysty zalezy, co wykorzysta jako temat swojego dzieta, uznat, Ze nie jest to jedynie wlasciwosc¢
literatury. Stanowisko to uzasadnit podanymi przez siebie argumentami formulowanymi na podstawie
wybranych przyktadow, dowodzac, ze sztuka w swojej istocie jest synkretyczna, bez wzgledu na to, czy
inspiracje tworcze pltyna z rzeczywistosci, czy tez z niej same;j.

Artysci od zawsze szukali zrodel natchnienia oraz inspiracji. Jedni zwracali si¢ inwokacjq do
muz czy bostw, czemu w roznych epokach towarzyszyly rozmne inspiracje tworcze. I tak w starozytnej
Grecji opiekunem sztuki byt Apollin, i to na jego czes¢ tworzono peany, a sredniowiecznym tworcom
przyswiecalo zachowanie anonimowosci i kierowanie si¢ zasadq ,,Ad maiorem Dei gloriam”,
w podziece za Bozq opieke i talent. Z kolei dla romantykow niewyczerpanym zrodtem natchnienia byla
wielka, nieskonczona, zZarliwa mitos¢ i to o niej najchetniej pisali. Inni doznawali olsnienia, a jeszcze
inni czerpali pomysty z tego, co juz stworzone. Specyfika epoki nie musi jednak wptywaé na tematyke
dzieta literackiego, a inspiracje mogq plyng¢ z roznych zrodet, czasem sq one blahe, czasem wznioste.
Zdaniem Jana Parandowskiego dla pisarzy istnieje niewyczerpywane Zrédlo tematow, ktore majg
moZliwosé podejmowaé. Mogq oni czerpaé¢ pomysly 7 calego wszechswiata. Wszystko moZe staé sig
tworzywem literackim. Warto zastanowié sie, czy rzecgywiscie istnieje nieskonczenie wiele mozliwosci
do szukania inspiracji, a jesli tak, to czy dotyczy to wylgcznie literatow?

Jan Parandowski, sam bedgc tworcq, w tekscie pt. “Tworzywo literackie” przedstawia
Lzwyklemu” czlowiekowi punkt widzenia artysty. Uswiadamia czytelnika, Ze pisarz jest bacznym
obserwatorem swiata, wszystko go ciekawi, a najdrobniejsza rzecz, na ktérg nikt nie zwraca uwagi,
moze by¢ poczgtkiem najwiekszego w dziejach Iludzkosci utworu. Przez organoleptyczng selekcje
materiatu dostarczanego mu ze wszystkich stron, tworzy monumentalne dzieta. Caly swiat jest dla niego
swoistym ,,placem zabaw”. Kiedy chodzi o sztuke literackq, nie ma dla poety wlasnosci prywatnej,

»»

ludzkiej intymnosci. Mamy tu jednak do czynienia ze specyficznym rodzajem ,, korsarstwa”, bowiem
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tworca jest w pewnym sensie ztodziejem-koneserem, nie interesujq go szkietka i blyskotki, on czeka na
prawdziwy diament. Parandowski takie wlasnie dziatania literatow obrazuje postawg Odyseusza, ktory
odrzucat wszystkie dusze jakie do niego przychodzily, poniewaz czekat on na jedng, konkretng zmartq
osobe i zadna inna nie mogta jej zastgpic. Tak samo gdy pisarz ,,upatrzy” sobie jakqs wizje, to nic nie
Stanie mu na przeszkodzie w jej realizacji. Dla Jana Parandowskiego zjawisko to odnosi si¢ wylgcznie
do ludzi tworzgcych pismienne dziela.

Sceny zycia codziennego, ktore mogq staé sie zrodlem inspiracji dla innych, zostaly
przedstawione w opowiadaniu Marka Hlaski pt. , Sliczna dziewczyna”, pochodzqcym ze zbioru
., Pierwszy krok w chmurach”. Mezczyzne toczgcego spor z kobietq mija wielu przechodniow. Zwracajg
oni uwage na pare, ale kazdy widzi w nich co innego i kazdy ma inne przemyslenia. Zadna z tych oséb
nie zna ich sytuacji, ale we wlasnych glowach tworzq nowe historie, ktore kazdy z nich mogtbhy
uzewnetrznic¢ na swoj sposob. Tak jak refleksje (ktore wytworzyli na widok pary mtodych ludzi) sq dla
nich indywidualne, tak forma sztuki mogqca postuzy¢ przedstawieniu ich mysli jest rozna i nie musi
ograniczac sig¢ wytgcznie do poezji.

Sztuka moze wzajemnie si¢ uzupetnial, tak jak i moze czerpac inspiracje z samej siebie. Peter
Bruegel (starszy) stworzyl obraz pt. ,,Walka Wielkiego Postu z karnawalem”. Zainspirowal nim
wspotczesnego nam piosenkarza i kompozytora — Jacka Kaczmarskiego, ktory napisat piosenke pt.
,» Walka postu z karnawatem”. Oba te dziela tak wspaniale si¢ przenikajg, ze trudno bytoby stwierdzic,
czy to muzyka powstata pod wptywem obrazu, czy byto na odwrot, jesli nie mielibysmy wiedzy na temat
ich genezy. Swiadczy to o tym, ze nie tylko pisarze mogq czerpaé zewszqd inspiracje, a rozdzielanie
literatury od pozostatych form sztuki jest bezcelowe.

Synkretyzm sztuk mozemy odnalez¢ nawet u Sofoklesa. Inspiracje do swoich dramatow czerpat
z mitologii, po czym wystawial je na scenie. Czymze bylby teatr bez wczesSniej napisanego dramatu?

W tym samym zrodle, co dramaturg Sofokles, natchnienie odnalazt zmarty w 2014 roku polski
rzezbiarz — Igor Mitoraj. Mit o Ikarze i Dedalu zaowocowal powstaniem rzezby pt. ,, Ikaro Alato”, ktora
przedstawia wspomnianego Ikara.

Teksty kultury pokazujq, 7e Jan Parandowski mial, racje mowigc o bezgranicznych Zréodlach
inspiracji w otaczajgcym nas swiecie. Nie moina jednak zgodzi¢ sie z jego twierdzeniem, jakoby
odnosito sig to tylko do sztuki pisarskiej. Artysci mogqg przedstawiac te same rzeczy w roznych formach
i szukac inspiracji w tych samych zrodtach.

Przedstawiona wypowiedz jest cickawa propozycja odczytania tekstu Jana Parandowskiego. Jej autor
realizuje z cala konsekwencja zamyst kompozycyjny. Rozpoczyna ja rozpoznanie problemu
dotyczacego zrddet inspiracji tworczych i wstepne zasygnalizowanie watpliwosci, czy rzecz dotyczy
jedynie sztuki literackiej. Sformulowany problem zostal przez autora osadzony w poprzedzajacych
rozwazaniach, dotyczacych zachowan tworczych w réznych epokach, ktore stajg si¢ interesujacym
kontekstem interpretacyjnym. Nastepnie piszacy relacjonuje sposob, w jaki Parandowski uzasadnia
swoje stanowisko. Wszystko to dato w wypowiedzi dobrg podstaw¢ do siegnigcia po przyklady
literackie, ktdre w sposdb czytelny koresponduja z zasygnalizowanymi przez piszacego watpliwosciami
dotyczacymi sztuki pisarskiej, jako jedynej i wyjatkowej. I chociaz autor wypracowania dopiero
w koncowej jego czesci zajmuje wyrazne stanowisko wobec stanowiska zaprezentowanego przez Jana
Parandowskiego, to jednak jest ono dopelieniem wcze$niej sformutowanego pytania i zamyka jak
klamra cato$¢ wywodu. Warto zwroci¢ uwage rowniez na porzadek, w jakim uszeregowane zostaly
argumenty. Pierwszy z przyktadow dotyczy inspiracji codziennos$cig (opowiadanie Htaski), w kolejnych
piszacy odwoluje si¢ do inspiracji innymi dzielami sztuki (tworczos¢ Bruegla, Kaczmarskiego,
Mitoraja, dokonania Sofoklesa), wskazujac na synkretyzm jako istotng ceche sztuki w ogole.

Mocne i slabe strony maturalnych realizacji tematu 1.

Podobnie do realizacji pierwszego tematu na poziomie podstawowym roéwniez w przypadku
wypowiedzi argumentacyjnej podkresli¢ nalezy szeroki wybodr przyktadéow innych tekstow kultury,
ktore shuzyly piszacym jako podstawa argumentacji przyjetych stanowisk. Maturzys$ci nie tylko
proponowali réznorodne teksty literackie, Swiadczace najczgsciej o znajomosci literatury proponowanej
w szkolnej edukacji, ale rowniez, co warto podkresli¢, znajomosci literatury XX wieku i czesto literatury
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najnowszej. Swiadczy to o dobrym humanistycznym przygotowaniu duzej czesci absolwentow, ktorzy
wybierali egzamin z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym.

Stabsza strong wypowiedzi na pierwszy temat byl poziom realizacji zmystu kompozycyjnego.
Maturzystom sprawiato trudno$¢ uwzglednienie wszystkich elementow zadania, ktore wskazywato
polecenie i ktérych obecno$¢ w wypowiedzi gwarantowata petng realizacje tematu. Nalezy zwrocié
szczegolng uwage na wazny element wskazany w kryteriach oceniania, ktorym jest odtworzenie
stanowiska autora poprzedzajace zaj¢cie przez piszacego wilasnego stanowiska wobec problemu.
Maturzysci czgsto ograniczali swoja wypowiedz do okreslenia problemu, ktory uznawali za gtéwny, po
czym, pomijajac sposob argumentowania przez Parandowskiego stanowiska wobec problemu, jaki
otwiera jego rozwazania, formutowali swoje stanowisko i odwotywali si¢ do wybranych przyktadow,
ktore je potwierdzaty, albo uzasadniali wybranymi przyktadami stanowisko prezentowane przez autora
Tworzywa literackiego. Kazde z tych rozwigzan rodzito kilka problemow.

Pierwszy z nich wigzal si¢ z rozpoznawaniem problemu. Jezeli maturzysta rozpoznat problem
drugorzedny i potraktowat go jako gléwny, a nie odtworzyt stanowiska Parandowskiego, to pozbawiat
si¢ szansy na korekte popetnionego btedu. Na skutek pomijania w kompozycji tego waznego elementu
pisano rozprawki problemowe realizujagce wymagania na poziomie podstawowym, dodatkowo
obarczone czesto btedem merytorycznym wynikajagcym z niezrozumienia tekstu przez piszacego.
Efektem popetlionych bledéw byly prace, w ktorych maturzys$ci rozstrzygali na przyktad, czy
wazniejsze jest racjonalne czy emocjonalne traktowanie przez tworcow tematdéw literackich lub czynili
podstawa rozwazan kwesti¢ naruszania dobr osobistych roznych 0sob przez literatow i rozwazali, czy na
pewno tworcy sa zlodziejami ikorsarzami, ujawniajagc w ten sposob niezrozumienie przenos$nych
znaczen wpisanych w tekst Parandowskiego.

Drugim problemem byto takie budowanie toku argumentacyjnego, w ktérym maturzysci nie zajmowali
stanowiska wobec problemu formulowanego przez Parandowskiego, ale koncentrowali si¢ na
rozwazaniach, czym jest tworzywo literackie, mylagc w ten sposob temat tekstu z problemem, jaki
w tek$cie rozwaza autor.

Interpretacja porownawcza na poziomie rozszerzonym

Temat 2. Dokonaj interpretacji porownawczej podanych tekstow. Twoja praca powinna liczy¢ co
najmniej 300 slow.

Przedmiotem interpretacji porownawczej byty fragment opowiadania Brunona Schulza Genialna epoka
oraz fragment powiesci Tadeusza Konwickiego Bohin.

Wymagania i sposéb ich realizacji

Podobnie jak na poziomie podstawowym, tak i na poziomie rozszerzonym interpretacja miala charakter
nieukierunkowany, w zwigzku z czym piszacy mogli przyjmowac rézne koncepcje interpretacyjne, dla
ktorych jedyne ograniczenie stanowily teksty literackie zamieszczone w arkuszu. Piszacy powinien
sformutowac teze lub hipotezg interpretacyjng obejmujaca sensy obu tekstow, co wymagato odczytania
kazdego z nich z osobna i przemyslenia, jaki wspolny dla tekstow obszar stanowi¢ powinien 0§ wywodu
interpretacyjnego, w toku ktorego wskaza¢ nalezy podobienstwa i roznice w realizacji taczacego teksty
problemu. Uzasadnienie zawiera¢ powinno argumenty wywiedzione zaréwno z analizy i interpretacji
kazdego z tekstow, jak i z kontekstow interpretacyjnych (np. historycznoliterackiego, historycznego,
biograficznego, filozoficznego, kulturowego) poglebiajacych odczytane sensy utworow.

Tematem fragmentow utworéw zamieszczonych w arkuszu byt czas i jego znaczenie w doswiadczaniu
przez cztowieka przemijania, wspominania. Zaleznie od uwzglednionych w odczytaniu tresci obu
fragmentow piszacy formutowali tez¢ interpretacyjng w rozny sposob.

Ponizej zamieszczono wypracowanie, w ktorym maturzysta skoncentrowal swoje rozwazania na
poszukiwaniu odpowiedzi na pytania postawione we wstepie, a caly wywod uczynil probg poszukiwania
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odpowiedzi na nie. Przemyslana koncepcja poréwnania tekstow przejawia si¢ nie tylko w warstwie
tresciowej interpretacji, widoczna jest tez w zamys$le kompozycyjnym, w obecnych w nim nawigzaniach
do zasygnalizowanych we wstgpie problemow, w podporzadkowaniu wywodu poréwnaniom
interpretowanych zagadnien rownolegle w obu tekstach.

Czas to pojecie abstrakcyjne, ktore towarzyszy cztowiekowi od poczqtku jego narodzin. Wiemy
jak go zmierzyé, podzieli¢ na rozne jednostki miary: sekundy, godziny, minuty, lata... Jednak czym
wiasciwie jest czas? Czy dla kazdego to pojecie bedzie oznaczad to samo? Czym jest czas wystepujgcy
w narracji literackiej ? Czy pomogq w nim istnie¢ nieuporzgdkowane wydarzenia wymykajgce sig
chronologii?

Zarowno w tekscie autorstwa Bruno Schulza, jak i Tadeusza Konwickiego zostata podjeta
tematyka czasu, jednak kazdy z nich omawia jqg w zupetnie inny sposob. Bruno Schulz podejmuje si¢
wyjasnienia tego zjawiska i towarzyszgcych mu anomalii w postaci wydarzen, ktérym brakuje miejsca
w czasie narracyjnym w sposob ogolny, 7 pewnym dystansem, a Tadeusz Konwicki odwoluje si¢ do
uczud i przezyé zwigzanych z uplywem czasu w bardziej osobisty sposob.

We fragmencie tekstu autorstwa Bruno Schulza ,,Genialna epoka” czas jest ukazywany jako
szereg uporzqdkowanych wydarzen. Rownoczesnie narrator zastanawia sie, czy sq wydarzenia, ktore
nie majg swojego czasu, ale majq swoje miejsce w czasie narracyjnym. Ten typ czasu wystepuje
w literaturze i okresla chronologiczny cigg wydarzen, czyli taki, w ktorym jedno wydarzenie jest
skutkiem drugiego i tak dalej. Czasami jednak czytelnik moze trafi¢ na boczng odnoge czasu, gdzie
znajdujg sie¢ wszystkie nieuporzgdkowane wydarzenia, dla ktorych zabraklo miejsca w czasie
glownego watku narracyjnego. Czesto dzieje sie to niepostrzezenie, bez Zadnej szkody dla odbiorcy,
Jednak wowczas zostajg otwarte nowe drzwi w sekwencji czasu. Pojawiajg si¢ dygresje. Wowczas nie
moZna stwierdzié, czy doprowadzg one ciytelnika do jakiegokolwiek celu, skoro nie podlegajq
Zadnemu porzqdkowi i usystematyzowaniu, poniewaz ,pr7yszly za poino, gdy jui caly czas byt
rozdany”. Zatrzymaé go nie mozna, bowiem w narracji ,, Genialnej epoki” wydaje si¢ dominujgcq
Heraklitowa swiadomos¢ ,, pantha rhei”, ktora czyni wszystko wzglednym i uptywajacym. Tekst Schulza
sprawia wraZenie filozoficznego wykladu o czasie, skierowanego do czytelnika. Autor stawia pytania
i szuka odpowiedzi, toczgc dyskusje zarowno 7 cgytelnikiem, jak i samym sobg.

Narrator w tekscie autorstwa Tadeusza Konwickiego ,,Bohin” stanowi przeciwienstwo
swojego odpowiednika w tekscie Schulza. Opowiada o swojej zmartej przed laty babce, Helenie
Konwickiej, w sposob bardzo osobisty, pozbawiony dystansu. Wyraza tesknote za bliskq sobie kobietq,
ktorej nie dane byto przezy¢ uczucia mitosci. Odbywa on podroz w glgb swojego umystu, poszukujgc
wspomnien, ktore zbladly 7 uplywem czasu, aby uwiecznié je w stowach. Tworzgy retrospekcje, pragnie
pozostawié jakis slad w postaci zapisanych wspomnien, ktore bedq sie sktadaly na jego nagrobek. Zdaje
sobie jednak sprawe, zZe jego tworczoS¢ moze nie zosta¢ zapamigtana i pewnego dnia umrze, a wraz
z jego pamieciq odejdzie pamiec o jego babce. Pomimo tego narrator, wracajgc do minionego czasu,
nie szuka pocieszenia. Czuje sie wedrowcg, ktory zdaje sie wyznawac te odwieczng prawde obecng
w literaturze, a wyrazong celnie w piosence Edwarda Stachury: ,, wedrowkq jednq zycie jest cztowieka .
Narrator, tak jak inni wedrowcy, tworzy wlasng historie na podstawie dwoch najwazniejszych dla
pisarza narzedzi — wspomnien i wyobrazni. Chce speitni¢ marzenia babki, oddac jej pewnego rodzaju
hold, aby cho¢ na kartach literatury przezyla to, czego nie dane jej bylo przezy¢ za Zycia: doswiadczyé
uczucia mitosci. Nie ma tu dystansu wobec zdarzen. Jego miejsce zajmuje osobista refleksja pelna
pesymistycznych akcentow, podkreslanych przymiotnikami o pesymistycznym nacechowaniu, czas
jest ,smutny”, epoka ,,posgpna”.

W utworze Schulza i Konwickiego czas jest czyms nieodwracalnym, czyms niejednorodnym,
co ma swoje konsekwencje, z ktorych moZemy by¢ niezadowoleni, jednak nie mamy na nie wplywu.
I cho¢ Bruno Schulz w ,, Genialnej epoce” podejmuje temat w sposob bardzo ogolny, w przeciwienstwie
do Tadeusza Konwickiego, dla ktorego czas wigze sig¢ z osobistymi wspomnieniami, przezyciami
i pragnieniami, obaj autorzy majq Swiadomos¢ nieuchronnosci uptywajgcego czasu i niemoznosci jego
zatrzymania. Zupetnie jakby mieli sSwiadomos¢ wyrazong stowami z wiersza Wistawy Szymborskiej:
. Nic dwa razy sie nie zdarza i nie zdarzy, i dlatego z tej przyczyny, zrodziliSmy sie bez skazy i pomrzemy

bez rutyny.”
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Oba fragmenty nawiqzujq takze do tworczosci literackiej. Zarowno tekst Bruno Schulza,
jak i Tadeusza Konwickiego ukazujg czas jako zjawisko plynne i plastyczne, poddajgce si¢ woli
autora. Dzieki niej mogq istnie¢ pozbawione porzgdku chronologicznego wydarzenia ipodroze
w czasie wewngqtrz wlasnego umystu, ktorych celem refleksja o przesztosci. Dla obu autorow nie majg
znaczenia jednostki miary czasu i uporzgdkowanie poszczegolnych wydarzen, zarowno tych
rzeczywistych , jak i tych wyobrazonych, istniejqgcych na kartach literatury. W pierwszym fragmencie,
narrator udowadnia istnienie rownoleglych pasm czasu i samotnych wydarzen niezwigzanych ciggiem
przyczynowo-skutkowym, a w drugim narrator cofa si¢ w czasie, aby wydoby¢ ze swej pamigci
wspomnienia o bliskiej dla niego osobie, ktora odeszla juz z tego swiata.

Pomimo wielu podobienistw oba teksty ujmujq zagadnienie czasu 7 zupelnie innej
perspektywy, a wiec dla obu autoréow pojecie czasu oznacza co$ innego. Dla Schulza jest to
wystgpowanie  nieuporzgdkowanych wydarzen w zwartej tresci narracyjnej poddanej
chronologicznemu uporzqdkowaniu. Mozna je okresli¢é mianem narracyjnych dygresji. Zas dla
Konwickiego jest to rola pamieci wobec uplywajgcego czasu, retrospekcji ujawniajgcej sie jako
wspomnienia wpisane w narracje. Jednak nawet w tak odmiennym podejsciu do tematu moZna
zauwaziy¢ pewne cechy wspdlne, ktore charakteryzujg podjetq tematyke, jak odwolanie do literatury
czy ksztaltowanie czasu przez autora tekstu pisanego. To pozwala omowic¢ zagadnienie czasu w sposob
wszechstronny, cho¢ z subiektywnego punktu widzenia dla kazdego z autorow. Pojecie czasu staje sig
wyjsciem do dalszych, gtebszych rozwazan dla kazdego z nich.

Autor przedstawionej interpretacji skoncentrowat si¢ na zagadnieniach zwigzanych z rozumieniem
czasu jako ciggu zdarzen, uporzadkowanych i wpisanych w tok narracji. Brak cigglosci, boczne odnogi
czasu zostaly w tej interpretacji okreslone jako dygresje obecne w toku narracyjnym u Schulza,
a elementy wspomnien, powroty do przesztosci to retrospekcja obecna w narracji Konwickiego. Piszacy
podkreslit przy tym rolg tworcy, jego wyobrazni i $wiadomosci wlasnego warsztatu. Konsekwentnie
zrealizowany zamysl kompozycyjny, jezykowe nawigzania i obecno$¢ wyktadnikéw spdjnosci
swiadczg o dyscyplinie myslowej i powalaja na zachowanie logicznego i spdjnego toku wywodu
W obszernej wypowiedzi.

Mocne i stabe strony maturalnych realizacji tematu 2.

Wigkszo$¢ koncepcji pordwnania obu tekstow koncentrowata si¢ na rozwazaniu istoty pojmowania
czasu przez Brunona Schulza i Tadeusza Konwickiego. W tak przeprowadzonych interpretacjach
porownawczych autorzy koncentrowali swoja uwage naczasie, jako zjawisku fizycznym
1 historycznym. Rzadziej dokonywali ogladu samej kreacji artystycznej, w ktorej czas staje si¢
tworzywem literackim. Interpretacja porownawcza okazata si¢ zadaniem najtrudniejszym w realizacji.

O ile samo postawienie tezy czy przyjecie hipotezy interpretacyjnej byto umiarkowanie trudne, o tyle
wlasciwe skomponowanie wywodu w sposob, ktory spetnialby wymagania stawiane poréwnaniu
interpretowanych tekstow, sprawito piszacym duzo wigksze trudnosci. Najczgsciej popelnianym biedem
byto tworzenie dwoch niezaleznych interpretacji tekstow i wskazywanie w krotkim podsumowaniu
podobienstw i1 réznic migdzy nimi. Taka struktura wypowiedzi nie realizowata polecenia, poniewaz
poréwnywanie powinno stanowi¢ trzon wywodu, a nie element zakonczenia wypowiedzi. Realizacje
zamystu kompozycyjnego, ktory bytby adekwatny do zadania dotyczacego interpretacji porownawczej,
mozna byto osiggnac¢ na dwa sposoby. Pierwszy z nich to prowadzenie rownoleglego ogladu wybranych
obszaréw tekstow, naprzyklad poréwnanie sposobdw prowadzenia narracji przez Schulza
i Konwickiego, co pozwolitoby na okreslenie roznic i wskazanie dystansu, z jakim autor Genialnej epoki
wyktada swoje koncepcje oraz emocjonalnego zaangazowania narratora kreowanego przez
Konwickiego. Kolejnym obszarem poddanym poréwnaniu mogt sta¢ si¢ sposob ukazywania zdarzen
lub stosunek obu autorow do przesztosci. Tak komponowane interpretacje zdarzaty si¢ jednak rzadko.
Czesciej piszacy siggali po drugi sposob kompozycji, interpretacje jednego z tekstow, po ktorej
nastgpowata interpretacja drugiego tekstu z nawigzaniami do tekstu pierwszego oraz wskazywaniem
r6znic 1 podobienstw miedzy sposobem kreowania $wiata przedstawionego u Schulza i Konwickiego.
W pracy nad interpretacja pordwnawcza warto zwroci¢ uwagg na realizacje zamystu kompozycyjnego,
poniewaz to ona decyduje o spelnieniu formalnych wymagan stawianych tego typu wypowiedzi.
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Zagadnienie ,,pod lupg”

Zrozumieé problem, zrozumied tekst.
Stanowisko i sposob jego sformulowania podstawq sukcesu w tworzeniu dluiszej wypowiedzi na
egzaminie maturalnym

Wiasciwe sformutowanie tezy, hipotezy lub zatozenia w pracy maturalnej stanowi podstawe sukcesu.
Sposrdd czterech form wypowiedzi, ktore otrzymuje do wyboru maturzysta, kazda ma charakter
argumentacyjny i kazda wymaga petnego zrozumienia sensu tekstu zatgczonego do zadania. Wiasciwe
rozpoznanie problematyki tekstu, umiejetnos¢ jego zinterpretowania decyduja o sposobie
sformutowania wtasnego stanowiska.

W przypadku rozprawki problemowej na poziomie podstawowym zdajacy mierzy si¢ z interpretacja
tekstu, ktora ma charakter ukierunkowany, w pozostatych formach wypowiedzi interpretacja tekstu
zroédtowego ma charakter nieukierunkowany.

Rozprawka problemowa na poziomie podstawowym

Do ciekawych i zastugujacych na podkreslenie rozwigzan nalezato poszukiwanie przez maturzystow
szerszego kontekstu, w ktorym formutowana byla teza rozprawki. Bez wzgledu na to, czy stanowisko
piszacego byto pozytywne, czy negatywne wobec problemu sformulowanego w poleceniu, maturzysci
starali si¢ rozszerzy¢ swoje rozwazania odwotaniami do réznego rodzaju sentencji, mysli, postaw
filozoficznych, problematyki moralnej zwigzanej z mitoscia i cierpieniem. Nie zawsze potrafili robi¢ to
w sposob funkcjonalny, niemniej jednak warto zwrdci¢ uwage na sam fakt podejmowania takich prob,
poniewaz pozwalaly one piszagcym na przyjmowanie szerszej perspektywy w postrzeganiu problemu,
wzbogacaly wywad, czesto utatwiaty formulowanie argumentéw poprzez wskazanie kontekstu.
Ponizsze przyktady obrazuja opisane rozwiazania.

Stanowisko 1.

Towarzyszy ludziom od poczqtku dziejow. Niezaleznie od wieku, wyznawanej wiary czy statusu
spotecznego. Dosigga zarowno kobiet jak i mezczyzn. Czym wiec jest? Mitos¢. Kazdy z nas kochat, kocha
lub bedzie kochat drugg osobe. Czy jednak zastanawiamy sie jakie mogq by¢ tego konsekwencje?
Oprocz oczywistych mitosnych uniesien moze nas spotkac rowniez wiele nieszczesc.

Czy warto wigc kochaé, jesli mitos¢ moze by¢ zrodtem cierpienia?

Uwazam, i nie da si¢ jednoznacznie okresli¢ czy warto kochaé, nawet jesli mitos¢ moze byé
Zrodlem cierpienia. Dla tych, dla ktorych glownym sensem Zycia byta mitosé¢ jedynym rozwigzaniem
moze by¢ smier¢. Dla innych zas bliscy sq zrodtem wsparcia i motywacjg dalszego zZycia. Jest to wigc
sprawa niezwykle indywidualna i nie da si¢ jednoznacznie sklasyfikowaé wszystkich przypadkow.

Stanowisko 2.

Milosé — sens istnienia cztowieka. To ona daje radosé kaidemu czltowiekowi, sprawia, ze moze
zrozumiec otaczajgce go rzeczy, sprawia, ze czlowiek jest szczesliwy. Jednak czesto zdarza sie tak, Ze
milos¢ nas krzywdzi, cierpimy przez nig. Wtedy zadajemy sobie pytanie, czy warto kochaé kiedy
cierpimy. Warto, cho¢ trudno. Mitos¢ nieszczesliwa przejawia si¢ w wielu tekstach kultury.

Stanowisko 3.

Milos¢é — to bez watpienia wspaniale uczucie. Wielu uwaza, Ze jest ono najpigkniejsze ze
wszystkich. Lecz mimo tej chwalebnej cechy (a moze wlasnie z jej powodu), czesto jest powodem
cierpienia, i to niemalego. Rodzi si¢ zatem pytanie: Czy warto kochaé? Czy warto oddaé sie temu
cudownemu uczuciu, mimo ryzyka, Ze bedziemy cierpieé? Niewgtpliwie wiele osob powiedzialoby, ze
nie. Ze jest to zbyt wysoka cena. Jednak ja uwazam, ze warto. Warto kochaé, warto obdarowywaé
innych swojq miloscig. Mimo Ze ryzykujemy wiele, Ze ryzykujemy bol odrzucenia i zmaganie si¢
z cierpieniem. Uczucie to jest sensem wiary chrzescijanskiej, i moim zdaniem sensem Zycia. Pozwala
poznaé samych siebie, pozwala na doswiadczanie wlasnego czlowieczenstwa.
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Stanowisko 4.

W jednym z najstynniejszych dialogow Platona, w ,, Uczcie”, znakomici uczestnicy sympozjum
majq za zadanie wygloszenie mozliwie najpigkniejszej mowy na czes¢ potgznego Erosa. Uwaga gosci
ogniskuje si¢ zwlaszcza na stowach cieszqcego sie wielkq estymq Sokratesa, w ktorego usta Platon
wktada niezwykiq i wielce kunsztowna opowies¢ o odbytej niegdys rozmowie z Diotymgq, historia ta jest
zarazem Platonskq wykiadniq poje¢ mitosci, piekna i Dobra (nieprzypadkowo zapisanego wielkq literg).
Zgodnie 7 doktryng idealizmu poznajgcy podmiot odkrywa najpierw piekno indywidualne, nastgpnie
odbywa wewnetrzng ewolucje, dostrzegajgc pod cielesng powlokq piekno samej duszy, by ostatecznie
dzieki abstrahowaniu uwrazliwi¢ oglgd swego umystu na piekno uniwersalne, powszechnik
trnascendujqcy kaidg jednostkowos¢ i osiggajgc swoiste apogeum milosci. Droga odbyta do
shiperuranium” mimo Ze wigZe sie z cierpieniem, uszlachetnia czlowieka, ktory odwaziyt si¢ na nig
wstgpic — dlatego milos¢, choé bywa Zrodlem bolu i niepokoju, jest dobrem i celem samym w sobie, do
ktorego moina, a nawet powinno sig dgzyc.

W podanych przyktadach mamy do czynienia z réznymi realizacjami, w ktorych kontekst stanowi
podstawe formulowania wlasnego stanowiska wobec problemu wskazanego w poleceniu. Typowymi
rozwiazaniami bylo wprowadzenie elementow wlasnych przemys$len dotyczacych mitosci. Interpretacja
fragmentu Dziadow cz. IV sklaniata piszacych do rozwazan o romantycznym modelu mito$ci zwigzane;j
z cierpieniem lub odwotania si¢ do refleksji chrzescijanskiej. Zdarzaly si¢ rozprawki, w ktorych
kontekstem interpretacyjnym dla formutowanego stanowiska byla refleksja filozoficzna (idealizm,
racjonalizm, egzystencjalizm to najczgstsze z odwolan, ktéore pojawialy si¢ jako podstawa
przyjmowanych przez maturzystow stanowisk wobec problemu). Nalezy przy tym podkresli¢,
ze przywotywany kontekst stanowit zazwyczaj element zamystu kompozycyjnego i odwotania do niego
towarzyszyly konkluzjom formutowanym w toku argumentacyjnym.

Rzadko zdarzaty si¢ jednak rozbudowane kontekstowo interpretacje, z ktorych wynikata teza, ze nie
warto kocha¢, jezeli mitos$¢ niesie ze sobg cierpienie. Najczesciej piszacy stwierdzali kategorycznie, ze
nie warto, po czym uzasadniali swoje stanowisko przykladami nieszczesliwej mitosci i jej nastepstw.

Stanowisko 5.

Romantyczna mitos¢ zapisata sie na kartach literatury jako pewien wzor, ktory pozostat
niezmienny od lat. Niosta ze sobg cierpienie i bol. A przeciez cztowiek chce by¢ przede wszystkim
szezesliwy i dzieli¢ to szczescie z drugq osobg. Czy zatem warto kochaé, jeieli milos¢ prowadzi do
nieporozumien i staje si¢ Zrodlem cierpienia? Odpowied? musi byé jednoznaczna: nie, nie warto.

Stanowisko 6.
Mitosé jest to stan, dzigki ktoremu Swiat wydaje nam sig prostszy i pigkniejszy. Jednak nie
zawsze tak jest. Nie warto kochad, jezeli mitos¢ moze by¢ irodlem cierpienia.

Kolejng grupa byly te rozwigzania, w ktorych formutowano tez¢ niepelna, sprowadzajaca si¢ do
rozstrzygania, czy warto kocha¢ w ogoéle i pozbawiong zaréwno na poziomie zalozenia, jak i na
poziomie uzasadnienia jakiejkolwiek refleksji dotyczacej warunku wskazanego w poleceniu.

Stanowisko 7.

Uwazam ze, problem pustelnika thkwi w mitosci, poniewaz szukat na site i stracit. Nie mozna
kupié, milosci poniewaz i tak ta osoba jak nie bedzie razem, jak nie bedzie uczucia mitosci, radosci,
wiernosci. Wiec warto sig zastanowi¢, czego tak naprawde si¢ chce od cztowieka, od Ludzi ktorzy sig
zakochujg, chodzq, spedzajq czas i sq sobie bliscy i wierni na lata. Warto kochad, bo mitosc jest pigkna,
radosna.

Bledem popelianym przez niektorych zdajacych bylo powtdorzenie we wstepie pytania
sformutowanego w poleceniu i podawanie przyktadow nieszczesliwej mitosci opisanych w tekstach
kultury w taki sposob, ze nie stanowity one funkcjonalnych argumentéw niosacych odpowiedZ na
postawione pytanie, w zwiazku z czym, trudno bylo pozytywnie ocenia¢ catos¢ rozprawki.
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Przyklad braku stanowiska adekwatnego do problemu sformulowanego w poleceniu oraz tekstu
zamieszczonego w arkuszu

Czy warto kochaé, jesli mitos¢ moze byc¢ zrodtem cierpienia?
Glownym problemem we fragmencie Dziadow cz. 1V Adama Mickiewicza jest mitos¢, a doktadniej
nieszczesliwa, jednostronna mitosc. [...] Pustelnik po diugim czasie rozpaczy i tesknoty dochodzi do
wniosku, ze na prozno szukac idealnej, dalekiej mitosci, skoro moze ona by¢ tuz przy nim. |...]
Podsumowujqc, mitosc jest radosciq i niesie ze sobq cierpienie i tak juz jest na swiecie, czy tego chcemy,
czy nie chcemy, o czym Swiadczq podane tu przyktady.

Maturzys$ci, ktorzy nie radzili sobie ze sformutowaniem swojego stanowiska, nie potrafili réwniez
zachowac toku argumentacyjnego swoich wypowiedzi w uzasadnieniu. W efekcie powstawaly prace
o mitosci w ogole, o mitosci nieszczesliwej, o motywie mitosci obecnym w literaturze. Czasami
przedmiotem wywodu stawaty si¢ luzne refleksje o roli mito$ci w zyciu, pozbawione odwotan do innych
tekstow kultury. Ocena takich wypowiedzi wynosita 0 punktow.

Wypowiedz argumentacyjna na poziomie rozszerzonym

Realizacja tej formy wypowiedzi nastreczyla maturzystom szereg trudno$ci, poniewaz stanowiska
formutowane przez zdajacych nie zawsze odnosity si¢ do problemu gléwnego, a podstawa sukcesu byto
tu przede wszystkim dobre jego okreslenie stanowigce punkt wyjscia do dalszych rozwazan. O sukcesie
decydowato w duzej mierze nie tylko okreslenie gldéwnego problemu, ale takze jego interpretacja. To
wlasnie ona, podobnie jak w rozprawce problemowej na poziomie podstawowym, znaczaco wpltywata
na sposob, w jaki autorzy wypowiedzi maturalnych formutowali swoje stanowisko wobec stanowiska
autora.

Przyktady 1. i 2. ilustruja rozpoznanie problemu i jego interpretacje, ktore ukierunkujg dalszy wywaod.

Przyktad 1. wskazuje jako problem glowny tekstu pytania o to, kim jest pisarz i na czym polega
tworzenie, jakimi metaforami bywa okreslany tworca i co moze by¢ tworzywem literackim. Autor pracy
ktadzie nacisk na r6znorodnos¢ inspiracji, o ktorych pisze Parandowski, ale rownoczes$nie podkresla, ze
pisarz ma prawo do wlasnych kreacji artystycznych.

Pisarz jako kreator swiata, demiurg, malarz, ktory zamiast farb uZywa stow. Tworca, jak
w tezie, ma nieskoniczone mozliwosci. Nie imajg si¢ go sztywne zasady, nie krepujq wiezy konwenansow
ani nie ogranicza go zakres tematow. Autor, czy to poeta, czy prozaik, moze wybraé dowolny temat
z nieskonczonej listy otaczajgcych go zjawisk. Nie musi jednak nasladowac rzeczywistosci. Moze wrecz
wykreowa¢ swdoj wilasny, niepowtarzalny swiat. Pisarz moze rowniez wykorzystaé literature, kiedy
korzysta z utworow innych autorow, bgdz minionych wiekow. Wtedy to taki utwor nabiera nowych,
innych kolorow, a zatem zmienia znaczenie i przestanie.

Jan Parandowski w swoim tekscie zawiera swego rodzaju wyttumaczenie kim jest pisarz. Nie
robi tego jednak w sposob dostowny ani encyklopedyczny. Robi to w sposéb alegoryczny,
przyrownujgc artyste chociazby do zlodzieja. Pisarz jest osobq, ktora potrafi tchngé dusze w rzeczy
nieoZywione, nadajgc im glebszy sens. Artysta widzi rzeczy, ktorych nie zauwaza wykly czlowiek
golym okiem, po czym ubiera je w stowa i daje im nowe Zycie.

Przyktad 2. przedstawia jako problem glowny tekstu kwestie nieskonczenie wielu inspiracji i sposobu
korzystania z nich przez pisarzy, rownoczesnie podkreslajac, ze warunkiem powstania wielkich
i nie$miertelnych dziet jest pelna swoboda tworcza.

Jan Parandowski w swoim tekscie opisuje, jak pracuje pisarz i pokazuje, ze podstawq wielkich
dziel jest swoboda tworcza i wolnos¢ wyboru sposrod wielosci inspiracji, ktore oddziatujg na artyste.
Jedynym ograniczeniem jego pomystow moze by¢ Smiercé. Parandowski opisuje tworczosé jako
polowanie lub wiamywanie sig, ludzie bojg si¢ by¢ niesmiertelni nawet w oczach wybitnych ludzi.



Jezyk polski -~ 37

Niestety sam tworca wyzbedzie sig swoich wszystkich pomystow, poddajgc si¢ smierci, przezwyciezy¢ jg
moze, wybierajqc tylko najwazniejsze z nich, by przekazaé spoteczenstwu swq wizje.

Aby dobrze zrozumiec tekst Parandowskiego, nie moze by¢ zagrozona wolnos¢ stowa i swoboda
pisarza. W ksigzce Orwella pt. ,,Rok 1984 aresztowano glownego bohatera za bardzo proste
twierdzenie ,, Wolnosé, to swoboda w twierdzeniu, ze 2+2=4", jednak torturujqcy go dziatacz partyjny
odpowiedzial ,,czasem rowna sie pie¢”. Swoboda tworcza jest bardzo wazna dla kazdego pisarza i to
wlasnie na niej opiera sie tekst Parandowskiego.

Obaj autorzy cytowanych wypowiedzi odczytuja problem gtéwny, ale kazdy z nich w inny sposob
wykorzystuje tekst zrodlowy, na inny jego aspekt zwraca uwagg i umieszcza jego odczytanie w innych
kontekstach.

Przyktad 3. jest czeSciowo udang proba odczytania problemu gléwnego, pozbawione interpretacji
odczytanie prowadzi autora pracy do rozstrzygania, czy artysta jest ztodziejem kradngcym pomysty
innych oraz ich zycie, czy nim nie jest. Takie odczytanie tylko czgsciowo jest zgodne z tekstem Jana
Parandowskiego.

Tekst Jana Parandowskiego podaje nam czym jest pisarz. Pisarz zlodziej, ktory kradnie nam
Swiat i umieszcza go w swoich utworach. Niejednokrotnie czyni to, czytajgc juz utworzone utwory,
znajduje w nich inspiracje, lub widzi te postacie w innych sytuacjach.

Jan Parandowski ma racje twierdzqc ze pisarze kradng, lecz uwazam, ze nie okradajq. Kradng
sytutacje, wypowiedzi postacie, ale nie okradajq, nie pozostawiajg nas z niczym.

Przyktad 4. to réwniez pozbawiona kontekstu interpretacyjnego proba odczytania problemu, ktéra
prowadzi piszacego do rozwazania kwestii drugorzednych i tylko cze¢$ciowo zgodnych z tekstem Jana
Parandowskiego. Autor wypowiedzi rozstrzyga, czy tworcy w wyborze tematow swoich dziet kieruja
si¢ sercem czy rozumem.

Jan Parandowski w tekscie pt. “"Tworzywo literackie” porusza kwestie pochodzenia samego
tworzywa literackiego, a wigc zrodel tematow, ktorych opracowania podejmujg si¢ pisarze.
Parandowski posuwa si¢ do stwierdzenia, iz kieruje si¢ w swoich wyborach sercem lub rozumem.
Uwazam, ze stwierdzenie Jana Parandowskiego jest prawdziwe, w doborze materiatu literackiego
pisarz kieruje sig wizjg odczuwang wiasnie przez serce, pisze o sprawach bliskich jego sercu
i spoleczenstwu, w ktorym zyje.

W obu rodzajach wypowiedzi, rozprawce problemowej na poziomie podstawowym i wypowiedzi
argumentacyjnej na poziomie rozszerzonym, realizowanej przez maturzystow w formie rozprawki,
szkicu krytycznego, czasami eseju, wazng role w formutowaniu stanowiska petnit kontekst pogtebiajacy
odczytanie problemu i podbudowujacy teze. Utatwiat on piszacym realizacj¢ zamystu kompozycyjnego,
ukierunkowywat wybor tekstow kultury, ktorymi zdajacy uzasadniali swoje stanowisko.

Analiza maturalnych wypracowan potwierdza, ze dobre wprowadzenie do zagadnienia i wlasciwe
sformutowanie stanowiska jest potowa sukcesu. W tym miejscu warto wroci¢ do umiejetnosci
streszczania tekstu sprawdzanej w | czgsci egzaminu. Podstawg dobrego streszczenia jest rozpoznanie
tematu tekstu, jego gltownej mysli i odtworzenie tego, co na ten temat powiedziano w tekscie.
Opanowanie tej umiejetnosci stanowi podstawe do odczytania gtownej mysli i problematyki zar6wno
tekstu literackiego, bedacego podstawa realizacji tematu pierwszego na poziomie podstawowym, jak
i tekstu teoretycznego dolaczonego do tematu pierwszego na poziomie rozszerzonym. Cwiczenia
w formutowaniu gtownej mysli tekstu, tworzenie jego planu dekompozycyjnego daja dobre podstawy
zaréwno do tworzenia streszczenia, jak i do budowania tezy wlasnej wypowiedzi.
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Interpretacja tekstu poetyckiego na poziomie podstawowym

Réwniez w realizacji tej formy wypowiedzi, jaka jest interpretacja tekstu, réznorodnosc tez
interpretacyjnych i sposob ich formutowania decydowaly o calosci wypowiedzi. Maturzysci takze i tutaj
radzili sobie roznie. Warto przy tym podkresli¢, ze temat 2. wybrata niewielka liczba zdajacych (nieco
ponad 4%).

Wsrod rozwigzan dominowaly koncepcje interpretacyjne skupione na problematyce moralnej zwigzanej
z dotrzymywaniem obietnicy, wiernoscig zasadom, ci¢zarem, jakim bywa raz dane stowo, ale nie
brakowato wsrdd nich takze interpretacji, ktore koncentrowaly uwage na slowie i jego znaczeniu
sprawczym, zarOwno w wymiarze tworczosci rozumianej jako gra stowem poetyckim, jak i w wymiarze
uniwersalnym z odwotaniami do biblijnego Stowa.

Oto kilka najczeséciej powtarzajacych si¢ tez interpretacyjnych wiersza Zbigniewa Herberta Dafem
stowo.

Przyktad 1. — teza interpretacyjna skupia uwage piszacego na sktadaniu przysiegi i dotrzymywaniu raz
danego stowa, nicodwracalno$ci przysi¢gi, ktora decyduje o istocie naszego cztowieczenstwa. Tak
formutowane tezy interpretacyjne nalezaly do najczestszych w tegorocznych realizacjach maturalnych.

Wiersz Zbigniewa Herberta ,, Datem stowo ” jest refleksjq nad stowem wobec mijajgcego czasu
. Stowo jest wieczne, a danie stowa to dokonanie nieodwracalnego wyboru, bedgcego punktem
odniesienia w zyciu cztowieka i definiujgcego jego wewnetrzne ,,ja”. [...]

Zbigniew Herbert pokazuje wplyw danego stowa, czyli dokonanego wyboru na zycie czlowieka.
Danie stowa to coS, co nalezy dobrze przemysle¢, chociaz czas nie jest wtedy sprzymierzencem
czlowieka. Z tym stowem, wyborem trzeba zy¢ do konca, nie patrzqc wstecz pogodzi¢ sie z nim tak jak
ze Swiatem, ktory otacza cztowieka.
Przyktad 2. — teza wpisuje rozwazania w kontekst biograficzny i historycznoliteracki.
Utwor ,, Datem stowo” Zbigniewa Herberta mozna umiesci¢ w kregu liryki osobistej. Podmiot liryczny
przedstawia swojg egzystencje przez pryzmat jednej decyzji — ,, dania stowa”. Nalezy to rozumie¢ jako
wybranie wartosci przy ktorych zamierza sie thwic przez cale zycie, niezmiennie, niezaleznie od sytuacji
czy polozenia. Jest to zgodne z zasadg absolutyzmu moralnego propagowanego przez Herberta.

Wiersz ,,Datem stowo” Herberta lgczy w sobie krotkq autobiografie autora 7 wyznawanym
przez niego porzgdkiem moralnym.

Przyktad 3. — teza interpretacyjna daje autorowi podstawe¢ do odczytania wiersza Herberta jako
przestrogi i wskazowki moralne;.

Zbigniew Herbert w swoim wierszu pod tytutem ,,Dalem stowo” porusza temat przysztosci,
a doktadnie planow na zZycie mlodego cztowieka, jego stosunku do nich i ich konsekwencji. Jest to tez
ostrzezenie i wskazowka, jak naleZy postepowaé w Zyciu, aby nie Zatowacé podejmowanych decyzji.

Przyktad 4. — rzadko formutowana teza dotyczy wartosci stowa i jego mocy sprawczej, stowa, jako
narzg¢dzia wyrazania siebie i formutowania prawd moralnych.

., Na poczqtku byto Stowo, a Stowo byfo u Boga i Bogiem bylo Stowo” — ta biblijna prawda
z Ewangelii sw. Jana mogtaby stanowi¢ motto wiersza Zbigniewa Herberta ,,Datem stowo”. Tekst
wspotczesnego poety jest bowiem nie tylko moralnym przestaniem o wiernosci zasadom, ale takze
refleksjg o sprawczej i tworczej mocy stowa, w tym rownie; stowa poetyckiego, jego etycznym
wymiarze.

Zacytowane powyzej przyktady tez interpretacyjnych formutowanych w pracach maturzystow dawaty
podstawe do ciekawych i wielostronnych interpretacji wiersza Herberta. Wigkszo$¢ zdajacych
odczytywata wlasciwie sens tekstu, chociaz poziom uzasadnienia byt bardzo czgsto niezadowalajacy.
Zdarzaty si¢ jednak tezy, ktoére wynikaly z odczytania wiersza jedynie na poziomie znaczen dostownych
lub zupelnego jego niezrozumienia. Prowadzito to w efekcie do falsyfikacji interpretacji.
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Teza sfalsyfikowana 1.

Mitosé to inwestycja na cate zycie, tak w wielkim skrocie mozna opisa¢ mitos¢ i matzenstwo.
W dzisiejszych czasach miodzi ludzie jednak coraz niechetniej wiqgzq sie na cate zycie, bojg sie
o przysztosé, o to czy zapewniq byt rodzinie, przerastajg ich zobowigzania.
Wiersz Zbigniewa Herberta , Dalem stowo” opowiada o milosci jako zobowigzaniu
oraz watpliwosciach zwigzanych z podjeciem decyzji wigzania si¢ na cate zycie.

Teza sfalsyfikowana 2.

W literaturze czesto jest poruszany motyw samobdjstwa, np. w ,, Cierpieniach miodego
Wertera”. W utworze Zbigniewa Herberta takze jest poruszany ten temat, aczkolwiek opowiadany
z troszke innej perspektywy. Decyzje ostateczne powinny by¢ podejmowane z odpowiedniq rozwagg,
gdyz nie da si¢ od nich odstgpic. Decyzja, ktorg podmiot podjgt, bylo samobdjstwo. Rzecz prawdziwie
ostateczna, bez mozliwosci odwrotu.

Interpretacja por6wnawcza na poziomie rozszerzonym

Wisréd koncepcji poréwnania fragmentu opowiadania Brunona Schulza Genialna epoka oraz fragmentu
powiesci Tadeusza Konwickiego Bohin dominowaty koncepcje interpretacyjne skupione na wyjasnianiu
sposobu rozumienia czasu przez kazdego z tworcoOw, jego znaczenia i roli w zyciu cztowieka. Piszacy
dostrzegali rowniez relacje migdzy ksztaltem narracji w obu tekstach, a sposobem moéwienia w nich
o czasie jako ciggu zdarzen.

Prezentowane ponizej tezy interpretacyjne odzwierciedlaja najczestsze rozwigzania, ktore pojawily si¢
w pracach maturalnych.

Przyktad 1. — teza interpretacyjna koncentruje si¢ na wilasciwosciach czasu, interpretacja porownuje
sposob ich ukazywania. To najczesciej formutowane stanowisko w pracach maturalnych.

Czas to pojecie posiadajgce wiele znaczen, mozna sig do niego odnies¢ na miliony sposobow,
ten temat nigdy nie zostanie wyczerpany. Nic dziwnego wigc, Ze obaj autorzy odniesli si¢ wlasnie do
tematu nieposkromionego, nieublaganego czasu i te dwie wlasciwosci uczynili kluczem do
grozumienia jego istoty. Obaj jednak uswiadamiajq nam jak kruchy i niepewny jest czas, obaj zrobili to
Jjednak w nieco inny sposob.

Przyktad 2. — teza rozproszona, wskazane rdzne elementy taczace teksty poddane interpretacji w toku
wywodu.

Czas jest niewgtpliwie wainym elementem Zycia czlowieka. To on wyznacza nam rytm dnia,
reguluje co i w jakim wieku mozemy, umiemy zrobic. Nie da si¢ unikngc¢ jego wplywu na swoj los. Jest
to cos niezaleznego od nas, na co nie mamy wplywu. I to wtasnie on jest motywem tgczgcym podane
utwory. Najwaziniejszym jednak elementem jest historia, ktora niewgtpliwie wplywa na nasze
teraZniejsze Zycie, a ktora bardzo czesto bywa bolesnym wspomnieniem. Stowem wspolnym dla obu
tekstow jest tez: ,epoka’., ktora jednak zostala przez kaidego 7 artystow inaczej scharakteryzowana.
A jak?

Przyktad 3. — teza posrednio zwigzana z sensem obu tekstow, dzigki wskazaniu réznego stosunku
pisarzy do przesztosci.

Oba teksty tqczy tematyka czasu jednak kazdy z nich nawiqzuje do innego wqtku.
Autor pierwszego tekstu na poczqtku wyjasnia, ze zwykle fakty zycia sq uszeregowane i kazdy
z nich ma przydzielone swoje miejsce. |[...]
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Oba teksty sprowadzajg nas do tematyki czasu i sytuacji, jakie zdarzyly sie w przesziosci.
Jednak w pierwszym tekscie nachodzi nas refleksja czy mozna pozby¢ sie dreczqcych sytuacji
z przesztosci a w drugim powracamy do przesztosci poniewaz dreczy nas terazniejszosc.

Przyktad 4. — teza cze$ciowo niezgodna z tekstami (tekst Schulza nie ma cech pamigtnika).

Czas to niekonczgce si¢ odlamki naszego zycia, ktore uciekajq nam przez palce, nie mozemy
tego zatrzymac nawet przyspieszyc.
Czas jest od zawsze wpisany w ludzkie Zycie to czes¢ nas, ktory tylko tyka w nas jak zegar aby kiedys sie
zatrzymac.

Oba fragmenty ,, Bruno Schulz i Tadeusz Konwicki” poruszajq temat czasu ktory ucieka im jak
piasek w klepsydrze. |...]

Oba fragmenty sq pewnym rodzajem pamietnika opisujgcym Zycie i emocje bohaterow,
ukazujg nam tesknote za czasem ktory im przeptyngl, ucieki i wiedzq ze nie mogq do tego wrocic.

Nie brakowalo ws$rod realizacji tematu 2. rowniez i takich, w ktorych piszacy nie formutowali Zadnej
tezy interpretacyjnej, brak bylto rowniez hipotezy, czy jakiejkolwiek koncepcji poréwnania obu tekstow.
Pojawialy si¢ wowczas we wstepie jakies ogdlne uwagi dotyczace czasu, a sama wypowiedz maturalna
zamieniata si¢ w luzne impresje na temat czasu w ogodle, tylko w niewielkim stopniu inspirowane
tekstami Schulza i Konwickiego.

Przyktad 5. — brak tezy interpretacyjne;j.

Porownujqgc zestawienie dwoch fragmentow literackich, ,, Genialna epoka” autorstwa Brunona
Schulza z ,,Bohin” Tadeusza Konwickiego, mozemy zaobserwowac wiele podobienstw, ale rowniez
roznic. [...]

Oba utwory mimo licznych roznic i podobienstw czegos nas uczq, mozemy z nich wiele
wyciggngc.

Przyktad 6. — brak tezy interpretacyjnej, w konsekwencji wypowiedz staje si¢ zlepkiem luznych
rozwazan inspirowanych tekstami.

W mojej dzisiejszej pracy dokonam analizy dwoch dziel, pierwszego pod tytulem ,, Genialna
Epoka” autorstwa Bruna Schulza oraz ,, Bohin” ktorej autorem jest Tadeusz Konwicki.

Czasu nie da si¢ zatrzymad, kazdy z nas jest zajety swoim zyciem. Ludzie potrzebujq chwili
wytchnienia by sie zatrzymac i w spokoju pomysle¢ o sobie, o tym czego tak naprawde potrzebdjemy,
czy caly ten nasz maraton jest wart tego naszego poswigcenia bez chwili oddechu. Dopiero po czasie,
gdy cos sig juz wydarzy, jesteSmy w stanie przemyslec wszystko i wtedy ludzie najczesciej zatujq, ze byli
caly czas zabiegani, ze nie spedzali czasu z osobami najwazniejszymi. Cale szczescie istniejq
wspomnienia do ktorych warto wracacé.

Sformutowanie koncepcji poréwnania tekstow to trudna sztuka. Tym trudniejsza, Zze wymaga
zrozumienia sensow obu tekstow i znalezienia sensu wspolnego. Piszacy nie mogt si¢ ograniczy¢ do
wskazania elementéw decydujacych o zestawieniu tekstow. Maturzysci radzili sobie z tym problemem
W sposoOb zrdznicowany. Sukces odniesli ci sposrod nich, ktdrzy potrafili sformutowaé rézne koncepcije
porownania w kontekscie wskazujacym kierunek interpretacji. Najczgsciej byt to kontekst literacki,
zwigzany z charakterem narracji w tekstach Schulza i Konwickiego, czasem kontekst historyczny lub
historycznoliteracki wskazujgcy znaczenie epoki w kreacji §wiata przedstawionego obu utwordw,
czasem kontekst filozoficzny, ktéory pozwalal na rozwazania roli czasu w ksztaltowaniu postawy
cztowieka wobec przesztosci.

Warto podkresli¢ raz jeszcze, ze wpisywanie przyjmowanej tezy w kontekst interpretacyjny pomaga
ukierunkowa¢ uzasadnienie, czesto utatwia realizacje zamystu kompozycyjnego, daje podstawe do
poglebionego odczytania sensow interpretowanych tekstow.
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Podsumowanie i wnioski

Egzamin maturalny w 2016 roku zdawali po raz pierwszy absolwenci technikow, dla absolwentow
licedw ogolnoksztatcagcych byt to drugi egzamin przeprowadzany w nowej formule.

W przedstawionych analizach szczegoélne miejsce poswigcono umiejetnosci tworzenia wilasnych,
dluzszych wypowiedzi pisemnych i ich jakosci merytorycznej. Wyniki tegorocznego egzaminu
1 wskazniki tatwosci realizacji podstawowych kryteridw merytorycznych: sposobu formulowania
stanowiska oraz jego uzasadniania wskazuja wyraznie, ze tylko nieco ponad polowa maturzystow
sprostala wymaganiu napisania wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym. Uwagi, zapisane
w omoéwieniu mocnych i stabych stron maturalnych wypracowan, wskazujg te obszary umiejgtnosci i te
kierunki dziatan edukacyjnych, ktorych realizacja powinna przyczyni¢ si¢ do doskonalenia kluczowe;j
umiej¢tnoscei, jaka jest przekonywanie do swoich racji i ich uzasadnianie.

Warto zwroci¢ uwage rowniez na braki w zakresie sprawnosci jezykowej maturzystow. Tutaj rowniez
wynik nie moze zadowalaé. Zdajacy na obu poziomach egzaminu uzyskali nieco ponad 50% liczby
punktow (przy trzystopniowej skali oceniania). Problemy ze sktadnia, wynikajace z nich problemy
z poprawnoscig interpunkcyjng to niejednokrotnie istotne przyczyny btedow w logice wywodu i jego
spojnosci, zjakimi mamy do czynienia w wypracowaniach maturalnych. Na poprawe poziomu
jezykowego nalezy zwrocic szczegdlng uwage, poniewaz zaburzenia jezykowe maja szczegdlny wplyw
na poziom wypowiedzi w tekScie o charakterze argumentacyjnym — nieprzestrzeganie regut
sktadniowych i interpunkcyjnych bardzo cze¢sto uniemozliwia komunikatywne przedstawienie wlasnego
stanowiska i jego uzasadnienie.

Nieco lepiej prezentowata si¢ spojnos¢ stylowa. Wigkszo$¢ maturzystow postuzyta sie stylem
czeSciowo stosownym. Zaburzenia jednorodnosci stylu wigzaly si¢ najczeSciej zuzywaniem
kolokwialnego stownictwa 1 skladni, rzadziej z tendencja do poetyzowania i metaforyzacji
charakterystycznych dla stylu literackiego. Takze w zachowaniu spojnosci lokalnej wypowiedzi
obserwujemy przede wszystkim nieznaczne zaburzenia wewnatrzakapitowe.

Wszystkie wypowiedzi maturalne wymagaty umiejetnosci formutowania stanowisk i uzasadniania ich
w toku wywodu o charakterze argumentacyjnym. Wyniki tegorocznego egzaminu maturalnego z jezyka
polskiego wskazuja jednak, ze formulowanie tezy i jej uzasadnianie, realizacja zamystu
kompozycyjnego oraz poziom jezykowy wypowiedzi byty dla zdajacych umiarkowanie trudne. Poziom
ich realizacji wynidst jedynie 54% na poziomie podstawowym i 57% na poziomie rozszerzonym.
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