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Od nauki jezyka do wspdlnoty, czyli jak wspiera¢ uczniow
z doswiadczeniem migracyjnym
DOSWIADCZENIA ZE SZKOtY PODSTAWOWEJ NR 1 W StUPSKU

Edukacja jezykowa uczniow z doswiadcze-
niem migracyjnym staje dzi§ przed wyzwaniem,
ktore wykracza poza klasyczne cele dydaktycz-
ne. Kluczowym pytaniem staje si¢ nie tylko: jak
nauczy¢ jezyka polskiego, lecz takze: jak uczynic
z jezyka przestrzen uczestnictwa i przynaleznosci.
W niniejszym artykule przedstawiam dziatania
podejmowane w ramach zaj¢é jezyka polskiego
dla uczniow z Ukrainy w Szkole Podstawowe;]
nr 1 w Shlupsku, prowadzone w roku szkolnym
2024/2025 w ramach zespotu wyrownawczego.
Szczegolna uwage poswigcam zintegrowanemu
podejsciu edukacyjnemu, taczacemu nauke jezyka
z elementami wychowania obywatelskiego, kom-
petencji kulturowych i cyfrowych, inspirowanemu
metodami pracy kanadyjskiej szkoly jezykowe;j
Hansa Language Centre w Toronto.

W ramach tego projektu prowadzitem bezposrednio
zajecia jezyka polskiego dla uczniéw z Ukrainy z klas
4-8 w Szkole Podstawowej nr 1 w Shupsku. Moja rola
obejmowata zarowno opracowanie koncepcji zajg¢, in-
spirowanej do§wiadczeniami z Hansa Language Centre
w Toronto, jak i codzienng prace dydaktyczna z mlo-
dzieza. Byly to lekcje praktyczne, oparte na rozmowie,
¢wiczeniach sytuacyjnych i projektach, ktore mialy na
celu nie tylko opanowanie jezyka, ale tez wzmacnianie
poczucia wspolnoty i sprawczosci.

Inspiracje metodyczne
z Hansa Language Centre w Toronto

Cennym punktem odniesienia w projektowaniu
nauki dla uczniow SP 1 w Stupsku byly obserwacje
zaje¢ w Hansa Language Centre w Toronto — jed-
nej z najstarszych i najbardziej renomowanych szkot
jezykowych w Kanadzie. Szkota ta realizuje program
nauczania w zespolach miedzynarodowych, skupia-
jac uwage na rozwijaniu jezyka w kontekscie codzien-
nej komunikacji i wspolpracy miedzykulturowej. Klu-
czowym zatozeniem metodycznym jest priorytet dla
mowienia, konwersacji oraz wystapien publicznych
jako podstawowych form wyrazania siebie i budowa-
nia kompetencji jezykowej. Uczniowie sa zachgcani do

aktywnego uczestnictwa, formulowania wlasnych wy-
powiedzi i pracy w grupach zadaniowych.

Obserwacja tej metodyki pracy pozwolita nam le-
piej zrozumie¢, jak efektywnie organizowac proces na-
uczania w grupach o duzym zréznicowaniu jgzykowym
i kulturowym. Przeniesienie tego podejscia na grunt
szkoty podstawowej w Polsce oznaczato koncentracje
na aktywnosci komunikacyjnej uczniow, zadaniach
opartych na wspélpracy oraz stopniowym wpro-
wadzaniu wypowiedzi publicznych (np. prezentacji
uczniowskich). Takie dziatanie nie tylko zwigkszato
zaangazowanie uczniow, ale rowniez wzmacniato ich
poczucie przynalezno$ci i wptywu — zgodnie z idea
obywatelskiego wzrastania poprzez jezyk.

Jezyk jako przestrzen wspdlnoty,
tozsamosci i sprawczosci

Dziatania podejmowane w ramach zaje¢ jezyka
polskiego dla uczniow z doswiadczeniem migracyj-
nym zostaly oparte na trzech wzajemnie uzupetniaja-
cych si¢ perspektywach teoretycznych, ktore tworza
spojna rame dla zintegrowanego nauczania jezykowe-
go 1 wychowania obywatelskiego.

Po pierwsze, istotnym punktem odniesienia byta
spoleczno-konstruktywistyczna koncepcja uczenia
sig, zgodnie z ktora rozwoj jezyka i1 poznania odbywa
si¢ poprzez interakcje spoteczne. Wspolne dziatania,
rozmowy i symulacje sytuacyjne organizowane w gru-
pie ucznidw o zréznicowanym poziomie zaawansowa-
nia stwarzaty warunki do budowania jezyka ,,w dzia-
faniu” — w dialogu, nie w izolacji. Pomoc kolezen-
ska i1 zadania projektowe petity funkcj¢ wspierania
uczniéw w strefie najblizszego rozwoju.

Po drugie, opisywane praktyki edukacyjne byty
zakorzenione w idei edukacji interkulturowej i wie-
lojezycznoS$ci. Zgodnie z tym podej$ciem, nauczanie
jezyka nie moze polega¢ na unifikacji kulturowe;j, lecz
powinno umozliwia¢ zachowanie i wyrazenie wlasnej
tozsamosci. Wlaczenie elementow jezyka ojczyste-
go (np. wiersz po ukrainsku), porownywanie tradycji,
czy refleksje uczniow na temat wlasnego pochodzenia
wpisywaly si¢ w zatozenia pedagogiki uznania i dia-
logu kultur. Réwnolegly rozwoj jezyka codziennego
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(podstawowe umiejetnosci jezykowe uzywane w co-
dziennej, nieformalnej komunikacji) i edukacyjnego
(biegtos¢ w jezyku wymaganym w srodowisku eduka-
cyjnym np. przy pisaniu tekstow, analizie tresdci i ar-
gumentacji) byt celem nie tylko jezykowym, ale takze
obywatelskim.

Po trzecie, omawiane dziatania odnosity si¢ do
wspolczesnych koncepcji edukacji obywatelskiej
przez jezyk, w ktorych jezyk postrzegany jest jako
narzgdzie uczestnictwa, wspotdecydowania i ,,bycia
obecnym” w $wiecie spotecznym. Wazne jest, aby edu-
kacja stuzyla nie tylko zdobywaniu kwalifikacji, ale
rowniez ksztaltowaniu podmiotowosci. Tworzenie
sytuacji, w ktorych uczniowie mogli wypowiada¢ sig
publicznie, uczestniczy¢ w zyciu szkoly, moéwi¢ o so-
bie i wlasnych warto$ciach, byto bezposrednim wyra-
zem tej idei.

Tym samym, opisany model pracy dydaktycznej
nie ograniczat si¢ do nauczania jezyka jako systemu
znakow, lecz traktowat go jako narzedzie ksztaltowa-
nia tozsamosci, relacji i uczestnictwa spolecznego.

Cele i zalozenia dydaktyczne zaje¢

W roku szkolnym 2024/2025 w zajeciach uczestni-
czylo lacznie 18 ucznidow z Ukrainy, uczgszczajacych do
klas 4-8. Grupa byta bardzo zr6znicowana pod wzgle-
dem wieku i poziomu zaawansowania jezykowego.
Dodatkowym wyzwaniem dotyczylo tego, ze w trak-
cie roku szkolnego dolaczaly kolejne osoby — czesto
bez znajomosci jezyka polskiego lub postugujace si¢
nim w minimalnym stopniu. Zajecia musiaty wigc by¢
elastyczne, dostosowane do dynamicznie zmieniajacej
si¢ grupy i zré6znicowanych potrzeb ucznidow. Waznym
elementem organizacyjnym bylo stworzenie atmosfery
otwartosci 1 wsparcia tak, aby kazdy uczen, niezalez-
nie od momentu dolaczenia, mdgt szybko poczué si¢
czg$cia zespotu i aktywnie uczestniczy¢ w dzialaniach.

Celem zaj¢¢ bylo nie tylko rozwijanie kompetencji
jezykowych uczniow, lecz takze stworzenie Srodowi-
ska edukacyjnego sprzyjajacego integracji, wspol-
pracy i wzmacnianiu poczucia sprawczosci. Zakres
dziatan obejmowat:

» ¢wiczenia w moOwieniu, czytaniu i pisaniu, dostoso-
wane do zréznicowanych poziomoéw zaawansowania,

* rozwijanie kompetencji komunikacyjnych i sytu-
acyjnych w konteks$cie zycia codziennego,

» wprowadzanie i stosowanie zwiazkow frazeologicz-
nych oraz idiomow,

* wdrazanie elementéow edukacji obywatelskiej po-
przez symulacje i dzialania terenowe,

* rozwdj umiejetnosci korzystania z technologii (iPa-
dy, ¢wiczenia online) oraz pracy zespolowe;j.

Formy dzialan praktycznych
1. Projekt ,,Moja historia — moja ojczyzna — moje
nowe miejsce”

Projekt integrujacy elementy autobiografii, geo-
grafii kulturowej i refleksji nad wlasna tozsamoscia.
Uczniowie przygotowywali plakaty, opisy miejsc po-
chodzenia, opowiesci o swoich rodzinnych miastach.
W kolejnym etapie zestawiali je z obrazem Polski
i Shupska, poszukujac podobienstw i roéznic. Dziata-
nie to sprzyjato rozwijaniu stownictwa emocjonalnego
1 opisu osobistego, a takze poglebiato poczucie przyna-
leznosci do nowego Srodowiska.

2. Edukacja jezykowa poprzez doswiadczenie
— wyjscia edukacyjne

Jednym z istotnych komponentéw innowacyjnego
podejscia do edukacji jezykowej uczniow z doswiad-
czeniem migracyjnym bylo wlaczenie przestrzeni
miejskiej jako naturalnego Srodowiska nauki. W ra-
mach zaj¢¢ jezyka polskiego organizowano wyjscia
edukacyjne — m.in. na pocztg, do restauracji, do Urzedu
Miejskiego w Stupsku — ktore mialy na celu zanurze-
nie uczniéw w autentyczne sytuacje komunikacyjne
i instytucjonalne.

Podczas tych wyjs$¢ uczniowie poznawali nie tylko
stownictwo i formy grzecznosciowe, ale przede wszyst-
kim uczyli si¢ funkcjonowania w spoleczenstwie: jak
zapyta¢, poprosi¢, wypethi¢ formularz, porozmawiac¢
z urzgdnikiem. Zajgcia mialy charakter symulacyjny
i praktyczny, wzmacnialy kompetencje jezykowe, kul-
turowe 1 obywatelskie. Tego rodzaju dzialania wpisu-
ja si¢ w koncepcje edukacji zakorzenionej w miejscu,
zgodnie z ktora miasto nie jest jedynie tlem dla szkoty,
ale aktywnym partnerem w procesie uczenia si¢. Szkota
przestaje by¢ zamknigtym budynkiem — staje si¢ otwar-
ta struktura osadzona w zywej tkance miasta. W tym
sensie nauka jezyka staje si¢ nie tylko przyswajaniem
stow, ale doswiadczaniem $wiata, ktorego uczniowie
ucza si¢ wspottworzy¢. Przestrzen miejska przestaje
by¢ anonimowa — staje si¢ przestrzenia znaczen, re-
lacji i przynaleznoSci.

3. Technologia jako wsparcie autonomii i indywidu-
alizacji
Zajecia wspierane byly przez iPady oraz aplika-
cje edukacyjne, takie jak Wordwall.net. Interaktywne
¢wiczenia online umozliwialy:
» utrwalanie materiatu w indywidualnym tempie,
» ¢wiczenie form gramatycznych i frazeologizmow
w angazujacej formie,
* wzmacnianie motywacji i poczucia sukcesu dzigki
natychmiastowej informacji zwrotne;j.

Wprowadzenie technologii sprzyjato rowniez ro6z-
nicowaniu zadan, co bylo kluczowe przy duzym zréz-
nicowaniu poziomu jezykowego uczniow.
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4. Codzienny jezyk obywatelsko$ci — rozmowy, idio-
my, wartos$ci

W pracy z uczniami systematycznie wprowadzano
wyrazenia i idiomy, ktore stawaty si¢ punktem wyjscia
do rozmow o warto$ciach: sprawiedliwosci, wspotod-
powiedzialnosci, uczestnictwie. Frazeologizmy takie
jak ,,mie¢ glos”, ,,zabraé glos”, , by¢ czesciq czegos
wiekszego” przeksztalcaly sie w jezyk refleksji oby-
watelskiej, a jednoczesnie rozwijaty praktyczna znajo-
mos¢ jezyka potocznego.

Efekty zajec¢

Uczniowie:

» coraz swobodniej postugiwali si¢ jezykiem polskim
w sytuacjach spotecznych i szkolnych,

» potrafili czyta¢ i tworzy¢ wypowiedzi pisemne
w roznych formach uzytkowych (zaproszenia, opi-
sy, ogloszenia),

» aktywnie uczestniczyli w zyciu szkoty i w integra-
cyjnych wydarzeniach klasowych,

» wykazywali rosnace poczucie bezpieczenstwa i od-
wagi w komunikacji — takze publiczne;j.

Whioski i znaczenie dla edukacji integracyjnej

Z doswiadczenia wynika, ze skuteczna edukacja
jezykowa uczniow z doswiadczeniem migracyjnym
powinna:

* laczy¢ nauke jezyka z elementami edukacji kulturo-
wej 1 obywatelskiej,

* by¢ elastyczna i zindywidualizowana, dostosowana
do dynamiki grupy,

* obejmowac dzialania w realnym s$rodowisku spo-
tecznym (instytucje, ulica, szkota),

» uwzgledniaé¢ technologie jako narzedzie motywacji
1 réznicowania pracy,

» angazowac ucznidow w tworzenie wspolnoty klaso-
wej poprzez opowies¢ o sobie, swoich warto$ciach
i potrzebach.

Wychodzac poza klasyczne ujecie lekcji jezyka
polskiego, tworzymy przestrzen, w ktorej uczniowie
nie tylko ucza si¢ stow, ale ucza si¢ moéwic o sobie, do
innych i ze Swiadomoscia bycia czeScia wspodlnoty.
W tym sensie nauczanie jgzyka staje si¢ nie tylko pro-
cesem dydaktycznym, lecz forma wychowania oby-
watelskiego w praktyce.

L

Opisane do$wiadczenia byly mozliwe dzigki sys-
tematycznej pracy w matej grupie uczniow, w ktorej
nauczyciel mogt jednocze$nie pei¢ rolg dydaktyka,
mentora i przewodnika we wlaczaniu mtodziezy w zy-
cie szkolnej wspolnoty. Warto podkresli¢, ze kazda
nowa osoba dotaczajaca do zajec stawala si¢ impulsem
do dalszego wzbogacania metod pracy i poszukiwania
rozwigzan sprzyjajacych integracji. Realizacja projek-
tu byta mozliwa dzigki inspiracji i $Scislej wspotpracy
z Ewa Chochul — dyrektorka Szkoty Podstawowej nr 1
im. Henryka Sienkiewicza w Stupsku, ktorej wsparcie
organizacyjne i pedagogiczne stworzylo warunki do
prowadzenia opisywanych zajec.

dr Witold Kotodziejczyk
Profesor Akademii Wymiaru Sprawiedliwosci w Kate-
drze Edukacji Dorostych i Studiéw Kulturowych.
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