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dr Witold Kołodziejczyk

Od nauki języka do wspólnoty, czyli jak wspierać uczniów 
z doświadczeniem migracyjnym

DOŚWIADCZENIA ZE SZKOŁY PODSTAWOWEJ NR 1 W SŁUPSKU

Edukacja językowa uczniów z  doświadcze-
niem migracyjnym staje dziś przed wyzwaniem, 
które wykracza poza klasyczne cele dydaktycz-
ne. Kluczowym pytaniem staje się nie tylko: jak 
nauczyć języka polskiego, lecz także: jak uczynić 
z języka przestrzeń uczestnictwa i przynależności. 
W  niniejszym artykule przedstawiam działania 
podejmowane w  ramach zajęć języka polskiego 
dla uczniów z  Ukrainy w  Szkole Podstawowej 
nr 1 w  Słupsku, prowadzone w  roku szkolnym 
2024/2025 w  ramach zespołu wyrównawczego. 
Szczególną uwagę poświęcam zintegrowanemu 
podejściu edukacyjnemu, łączącemu naukę języka 
z elementami wychowania obywatelskiego, kom-
petencji kulturowych i cyfrowych, inspirowanemu 
metodami pracy kanadyjskiej szkoły językowej 
Hansa Language Centre w Toronto.

W ramach tego projektu prowadziłem bezpośrednio 
zajęcia języka polskiego dla uczniów z Ukrainy z klas 
4-8 w Szkole Podstawowej nr 1 w Słupsku. Moja rola 
obejmowała zarówno opracowanie koncepcji zajęć, in-
spirowanej doświadczeniami z Hansa Language Centre 
w Toronto, jak i codzienną pracę dydaktyczną z mło-
dzieżą. Były to lekcje praktyczne, oparte na rozmowie, 
ćwiczeniach sytuacyjnych i projektach, które miały na 
celu nie tylko opanowanie języka, ale też wzmacnianie 
poczucia wspólnoty i sprawczości.

Inspiracje metodyczne 
z Hansa Language Centre w Toronto

Cennym punktem odniesienia w  projektowaniu 
nauki dla uczniów SP 1 w  Słupsku były obserwacje 
zajęć w  Hansa Language Centre w Toronto – jed-
nej z  najstarszych i  najbardziej renomowanych szkół 
językowych w Kanadzie. Szkoła ta realizuje program 
nauczania w  zespołach międzynarodowych, skupia-
jąc uwagę na rozwijaniu języka w kontekście codzien-
nej komunikacji i współpracy międzykulturowej. Klu-
czowym założeniem metodycznym jest priorytet dla 
mówienia, konwersacji oraz wystąpień publicznych 
jako podstawowych form wyrażania siebie i budowa-
nia kompetencji językowej. Uczniowie są zachęcani do 

aktywnego uczestnictwa, formułowania własnych wy-
powiedzi i pracy w grupach zadaniowych.

Obserwacja tej metodyki pracy pozwoliła nam le-
piej zrozumieć, jak efektywnie organizować proces na-
uczania w grupach o dużym zróżnicowaniu językowym 
i  kulturowym. Przeniesienie tego podejścia na grunt 
szkoły podstawowej w Polsce oznaczało koncentrację 
na aktywności komunikacyjnej uczniów, zadaniach 
opartych na współpracy oraz stopniowym wpro-
wadzaniu wypowiedzi publicznych (np. prezentacji 
uczniowskich). Takie działanie nie tylko zwiększało 
zaangażowanie uczniów, ale również wzmacniało ich 
poczucie przynależności i  wpływu – zgodnie z  ideą 
obywatelskiego wzrastania poprzez język.

Język jako przestrzeń wspólnoty, 
tożsamości i sprawczości

Działania podejmowane w  ramach zajęć języka 
polskiego dla uczniów z  doświadczeniem migracyj-
nym zostały oparte na trzech wzajemnie uzupełniają-
cych się perspektywach teoretycznych, które tworzą 
spójną ramę dla zintegrowanego nauczania językowe-
go i wychowania obywatelskiego.

Po pierwsze, istotnym punktem odniesienia była 
społeczno-konstruktywistyczna koncepcja uczenia 
się, zgodnie z którą rozwój języka i poznania odbywa 
się poprzez interakcje społeczne. Wspólne działania, 
rozmowy i symulacje sytuacyjne organizowane w gru-
pie uczniów o zróżnicowanym poziomie zaawansowa-
nia stwarzały warunki do budowania języka „w dzia-
łaniu” – w  dialogu, nie w  izolacji. Pomoc koleżeń-
ska i  zadania projektowe pełniły funkcję wspierania 
uczniów w strefie najbliższego rozwoju.

Po drugie, opisywane praktyki edukacyjne były 
zakorzenione w idei edukacji interkulturowej i wie-
lojęzyczności. Zgodnie z  tym podejściem, nauczanie 
języka nie może polegać na unifikacji kulturowej, lecz 
powinno umożliwiać zachowanie i wyrażenie własnej 
tożsamości. Włączenie elementów języka ojczyste-
go (np. wiersz po ukraińsku), porównywanie tradycji, 
czy refleksje uczniów na temat własnego pochodzenia 
wpisywały się w założenia pedagogiki uznania i  dia-
logu kultur. Równoległy rozwój języka codziennego 
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(podstawowe umiejętności językowe używane w  co-
dziennej, nieformalnej komunikacji) i  edukacyjnego 
(biegłość w języku wymaganym w środowisku eduka-
cyjnym  np. przy pisaniu tekstów, analizie treści i ar-
gumentacji) był celem nie tylko językowym, ale także 
obywatelskim.

Po trzecie, omawiane działania odnosiły się do 
współczesnych koncepcji edukacji obywatelskiej 
przez język, w  których język postrzegany jest jako 
narzędzie uczestnictwa, współdecydowania i  „bycia 
obecnym” w świecie społecznym. Ważne jest, aby edu-
kacja służyła nie tylko zdobywaniu kwalifikacji, ale 
również kształtowaniu podmiotowości. Tworzenie 
sytuacji, w których uczniowie mogli wypowiadać się 
publicznie, uczestniczyć w życiu szkoły, mówić o so-
bie i własnych wartościach, było bezpośrednim wyra-
zem tej idei.

Tym samym, opisany model pracy dydaktycznej 
nie ograniczał się do nauczania języka jako systemu 
znaków, lecz traktował go jako narzędzie kształtowa-
nia tożsamości, relacji i uczestnictwa społecznego.

Cele i założenia dydaktyczne zajęć
W roku szkolnym 2024/2025 w zajęciach uczestni-

czyło łącznie 18 uczniów z Ukrainy, uczęszczających do 
klas 4-8. Grupa była bardzo zróżnicowana pod wzglę-
dem wieku i  poziomu zaawansowania językowego. 
Dodatkowym wyzwaniem dotyczyło tego, że w  trak-
cie roku szkolnego dołączały kolejne osoby – często 
bez znajomości języka polskiego lub posługujące się 
nim w minimalnym stopniu. Zajęcia musiały więc być 
elastyczne, dostosowane do dynamicznie zmieniającej 
się grupy i zróżnicowanych potrzeb uczniów. Ważnym 
elementem organizacyjnym było stworzenie atmosfery 
otwartości i wsparcia tak, aby każdy uczeń, niezależ-
nie od momentu dołączenia, mógł szybko poczuć się 
częścią zespołu i aktywnie uczestniczyć w działaniach.

Celem zajęć było nie tylko rozwijanie kompetencji 
językowych uczniów, lecz także stworzenie środowi-
ska edukacyjnego sprzyjającego integracji, współ-
pracy i wzmacnianiu poczucia sprawczości. Zakres 
działań obejmował:
•	 ćwiczenia w mówieniu, czytaniu i pisaniu, dostoso-

wane do zróżnicowanych poziomów zaawansowania,
•	 rozwijanie kompetencji komunikacyjnych i  sytu-

acyjnych w kontekście życia codziennego,
•	 wprowadzanie i stosowanie związków frazeologicz-

nych oraz idiomów,
•	 wdrażanie elementów edukacji obywatelskiej po-

przez symulacje i działania terenowe,
•	 rozwój umiejętności korzystania z technologii (iPa-

dy, ćwiczenia online) oraz pracy zespołowej.

Formy działań praktycznych
1. Projekt „Moja historia – moja ojczyzna – moje 
nowe miejsce”

Projekt integrujący elementy autobiografii, geo-
grafii kulturowej i  refleksji nad własną tożsamością. 
Uczniowie przygotowywali plakaty, opisy miejsc po-
chodzenia, opowieści o  swoich rodzinnych miastach. 
W  kolejnym etapie zestawiali je z  obrazem Polski 
i  Słupska, poszukując podobieństw i  różnic. Działa-
nie to sprzyjało rozwijaniu słownictwa emocjonalnego 
i opisu osobistego, a także pogłębiało poczucie przyna-
leżności do nowego środowiska.
2. Edukacja językowa poprzez doświadczenie
– wyjścia edukacyjne

Jednym z istotnych komponentów innowacyjnego 
podejścia do edukacji językowej uczniów z doświad-
czeniem migracyjnym było włączenie przestrzeni 
miejskiej jako naturalnego środowiska nauki. W ra-
mach zajęć języka polskiego organizowano wyjścia 
edukacyjne – m.in. na pocztę, do restauracji, do Urzędu 
Miejskiego w Słupsku – które miały na celu zanurze-
nie uczniów w autentyczne sytuacje komunikacyjne 
i instytucjonalne. 

Podczas tych wyjść uczniowie poznawali nie tylko 
słownictwo i formy grzecznościowe, ale przede wszyst-
kim uczyli się funkcjonowania w społeczeństwie: jak 
zapytać, poprosić, wypełnić formularz, porozmawiać 
z  urzędnikiem. Zajęcia miały charakter symulacyjny 
i praktyczny, wzmacniały kompetencje językowe, kul-
turowe i obywatelskie. Tego rodzaju działania wpisu-
ją się w koncepcję edukacji zakorzenionej w miejscu, 
zgodnie z którą miasto nie jest jedynie tłem dla szkoły, 
ale aktywnym partnerem w procesie uczenia się. Szkoła 
przestaje być zamkniętym budynkiem – staje się otwar-
tą strukturą osadzoną w żywej tkance miasta. W  tym 
sensie nauka języka staje się nie tylko przyswajaniem 
słów, ale doświadczaniem świata, którego uczniowie 
uczą się współtworzyć. Przestrzeń miejska przestaje 
być anonimowa – staje się przestrzenią znaczeń, re-
lacji i przynależności.

3. Technologia jako wsparcie autonomii i indywidu-
alizacji

Zajęcia wspierane były przez iPady oraz aplika-
cje edukacyjne, takie jak Wordwall.net. Interaktywne 
ćwiczenia online umożliwiały:
•	 utrwalanie materiału w indywidualnym tempie,
•	 ćwiczenie form gramatycznych i  frazeologizmów 

w angażującej formie,
•	 wzmacnianie motywacji i  poczucia sukcesu dzięki 

natychmiastowej informacji zwrotnej.
Wprowadzenie technologii sprzyjało również róż-

nicowaniu zadań, co było kluczowe przy dużym zróż-
nicowaniu poziomu językowego uczniów.
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4. Codzienny język obywatelskości – rozmowy, idio-
my, wartości

W pracy z uczniami systematycznie wprowadzano 
wyrażenia i idiomy, które stawały się punktem wyjścia 
do rozmów o wartościach: sprawiedliwości, współod-
powiedzialności, uczestnictwie. Frazeologizmy takie 
jak „mieć głos”, „zabrać głos”, „być częścią czegoś 
większego” przekształcały się w  język refleksji oby-
watelskiej, a jednocześnie rozwijały praktyczną znajo-
mość języka potocznego.

Efekty zajęć
Uczniowie:
•	 coraz swobodniej posługiwali się językiem polskim 

w sytuacjach społecznych i szkolnych,
•	 potrafili czytać i  tworzyć wypowiedzi pisemne 

w  różnych formach użytkowych (zaproszenia, opi-
sy, ogłoszenia),

•	 aktywnie uczestniczyli w życiu szkoły i w integra-
cyjnych wydarzeniach klasowych,

•	 wykazywali rosnące poczucie bezpieczeństwa i od-
wagi w komunikacji – także publicznej.

Wnioski i znaczenie dla edukacji integracyjnej
Z  doświadczenia wynika, że skuteczna edukacja 

językowa uczniów z  doświadczeniem migracyjnym 
powinna:
•	 łączyć naukę języka z elementami edukacji kulturo-

wej i obywatelskiej,
•	 być elastyczna i zindywidualizowana, dostosowana 

do dynamiki grupy,
•	 obejmować działania w  realnym środowisku spo-

łecznym (instytucje, ulica, szkoła),

•	 uwzględniać technologie jako narzędzie motywacji 
i różnicowania pracy,

•	 angażować uczniów w  tworzenie wspólnoty klaso-
wej poprzez opowieść o sobie, swoich wartościach 
i potrzebach.

Wychodząc poza klasyczne ujęcie lekcji języka 
polskiego, tworzymy przestrzeń, w  której uczniowie 
nie tylko uczą się słów, ale uczą się mówić o sobie, do 
innych i ze świadomością bycia częścią wspólnoty. 
W tym sensie nauczanie języka staje się nie tylko pro-
cesem dydaktycznym, lecz formą wychowania oby-
watelskiego w praktyce.

***
Opisane doświadczenia były możliwe dzięki sys-

tematycznej pracy w  małej grupie uczniów, w  której 
nauczyciel mógł jednocześnie pełnić rolę dydaktyka, 
mentora i przewodnika we włączaniu młodzieży w ży-
cie szkolnej wspólnoty. Warto podkreślić, że każda 
nowa osoba dołączająca do zajęć stawała się impulsem 
do dalszego wzbogacania metod pracy i poszukiwania 
rozwiązań sprzyjających integracji. Realizacja projek-
tu była możliwa dzięki inspiracji i ścisłej współpracy 
z Ewą Chochuł – dyrektorką Szkoły Podstawowej nr 1 
im. Henryka Sienkiewicza w Słupsku, której wsparcie 
organizacyjne i  pedagogiczne stworzyło warunki do 
prowadzenia opisywanych zajęć.

dr Witold Kołodziejczyk
Profesor Akademii Wymiaru Sprawiedliwości w Kate-
drze Edukacji Dorosłych i Studiów Kulturowych.


